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Colegao FESO

A Colegao FESO, desde 2004, tem sido o principal meio de difusdao da produgao
académica do Centro Universitario Serra dos Orgdos - UNIFESO, realizada a partir das
atividades de ensino, pesquisa e extensdo dos seus cursos de graduacdo e pos-

graduagao, assim como das suas unidades assistenciais e administrativas.

Primando pela qualidade dos produtos editorados e publicados, a Editora
UNIFESO publica conteldos relevantes nas mais diversas dreas do conhecimento

através de um cuidadoso processo de revisao e diagramacgao.

E uma das mais importantes contribuicdes da Instituicdo para a sociedade, uma
vez que a sua divulgacdo influencia na recondugdo de politicas e programas na esfera
publica e privada, de forma a fomentar o desenvolvimento social da cidade e regido.
Todo esse processo fortalece o projeto de exceléncia do UNIFESO como Centro
Universitdrio. Nossas publicacdes encontram-se subdivididas entre as seguintes

categorias:

Série Teses: Contempla as pesquisas defendidas para obtencdo do grau de “Doutor” em
programas devidamente autorizados ou credenciados pela CAPES, publicadas em
formato de livro.

Série Dissertacoes: Abarca as pesquisas defendidas para obtencdo do grau de Mestre.
Série Pesquisas: Contempla artigos cientificos, resenhas e resumos expandidos/textos
completos. Estas producbes sdo divulgadas em formato de livros (coletdneas),
periodicos ou anais.

Séries Especiais: Esta publicacdo contempla textos académicos oriundos de processo de
certificacdo de docentes como pds-doutores.

Série Produg¢Oes Técnicas: Abrange producdes técnicas advindas de trabalhos de
docentes, discentes e funcionarios técnico-administrativos sobre uma area especifica do
conhecimento que contemplem produtos ou servicos tecnolégicos (com ou sem registro
de protecdo intelectual); processos ou técnicas aplicados; cartas e mapas geograficos.
As formas de divulgacdo destas producdes podem ser em meios impressos ou digitais,
no formato de cartilhas, POPs (Procedimento Operacional Padrao), relatérios técnicos
ou cientificos e catdlogos.

Série Materiais Didaticos: Reune os trabalhos produzidos pelos docentes e discentes
com vinculagdo aos componentes curriculares previstos nos projetos pedagdgicos dos
cursos ofertados no UNIFESO.

Série Arte e Cultura: Abarca as produgdes artistico-culturais realizadas por docentes,
técnicos-administrativos, estudantes, instrutores de cursos livres e artistas locais, assim
como as producdes desenvolvidas junto aos eventos do Centro Cultural FESO Pré-Arte



(CCFP), podendo ser constituida por livros, partituras, roteiros de pecas teatrais e filmes,
catdlogos etc.

Série Documentos: Engloba toda a producdo de documentos institucionais da FESO e
do UNIFESO.

A abrangéncia de uma iniciativa desta natureza é dificil de ser mensurada, mas é
certo que fortalece ainda mais a relagdo entre a comunidade académica e a sociedade.
Trata-se, portanto, de um passo decisivo da Instituicdo no que diz respeito a
compreensdo sobre a importancia da difusdo de conhecimentos para a formacado da
sociedade que queremos: mais critica, soliddria e capaz de enfrentar as dificuldades que

se apresentam.

Desejo a todos uma 6tima leitura!

Elaine Maria de Andrade Senra
Diretora de Pés-Graduacgao, Pesquisa e Extensao — UNIFESO
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PARA INICIO DE CONVERSA

E preciso substituir um pensamento disjuntivo e redutor
por um pensamento do complexo,

no sentido do originario do termo complexus:

0 que é tecido junto.

Edgar Morin

A trajetoria do curso de Graduagdo em Pedagogia do Centro Universitario
Serra dos Orgéos — UNIFESO tem sido marcada por um incessante movimento
de autoavaliacdo e de revisdo de sua proposta de formacdo. Temos buscado
superar concepc¢les fragmentadas, descontextualizadas e despolitizadas do
fendbmeno educativo, visando fortalecer a identidade do pedagogo como
profissional, comprometido ética e politicamente com a transformacédo das
relacbes sociais excludentes, capaz de atuar com competéncia para tomar
decisbes e consciente de seu papel no espaco escolar e outros espacos

educativos ndo-escolares.

Com base numa concepc¢do pedagdgica critica fundada no principio da
complexidade e pautada no entendimento que os professores sao sujeitos no
processo de ensinar e aprender, temos desenvolvido um projeto de formacao
gue amplia os conhecimentos da prética a partir de uma reflexao tedrica e critica
sobre a realidade social e a educacdo propriamente dita. Para tal tem sido
necessario potencializar no processo formativo as condicdes para que 0s
licenciandos se apropriem de uma visao critica do contexto social em que vivem
e atuam ou atuarao profissionalmente. Este € um desafio que se coloca de forma
radical em tempos nos quais as velhas certezas cedem lugar as incertezas e

complexidades do presente.

No paradigma da complexidade! a construcdo do conhecimento se da na
tessitura das ideias, num processo continuo de reflexéo e ressignificacédo do real.
O pensamento complexo possibilita contextualizar as informacdes, promovendo
a articulacéo dos saberes para responder aos problemas do real. O ser humano

tem uma aptiddo mental para contextualizar as informac¢des, mas €& preciso

desenvolvé-la para alcancar a sabedoria. Ao alcancar a sabedoria, 0s sujeitos

1 MORIN, Edgar. Introducdo ao pensamento complexo. Lisboa: Instituto Piaget, 1990.



sdo capazes de interrogar a realidade numa perspectiva global e néo
fragmentada, tecendo os saberes necessarios para enfrentar os desafios da vida

humana e social.

Assumimos 0s pressupostos do pensamento complexo como principio
basilar da proposta curricular do nosso projeto de formacdo. Um curriculo
transdisciplinar fundado no principio da convergéncia dos conhecimentos e que
considera a dialogicidade e a problematizacdo no processo de ensino-
aprendizagem. Certamente que implementar este curriculo é um desafio. Mas
romper com a disciplinarizacdo exige ousadia e, a0 mesmo tempo, consciéncia
das mudancas que se impdem na andlise introspectiva das nossas praticas
docentes. Nessa trajetdria, os caminhos, as idas e vindas tém marcado nossa
pratica docente como verdadeiras experiéncias, compreendidas numa
perspectiva benjaminiana®. Ou seja, experiéncias compartilhadas plenas de
sentido que constroem verdades mesmo que provisorias, mas podem ser

comunicaveis e vao compor o patriménio humano e cultural.

Ha cerca de dez anos, temos caminhado com um curriculo pensado a
partir de uma concepcédo de estrutura curricular que avanca da simples
organizacdo dos estudos para o desenvolvimento de uma pratica de formacéao
gue possibilite aos licenciandos a capacidade de problematizar, de articular os
conhecimentos das ciéncias e da cultura das humanidades para dar conta dos
desafios cotidianos nos diferentes espacos educativos. Trata-se de promover na
formacdo a busca para a solucdo de problemas, estimulando a habilidade de

duvidar, de inquirir e de compreender que as respostas sdo sempre provisorias.

Nessa perspectiva, inserimos o componente curricular que nomeamos
como Grupo de Estudos Independentes — GEI que representa o lécus da
discussdo de teméticas consideradas fundamentais no aprofundamento da
formacéo do pedagogo. Os GEI ultrapassam o campo disciplinar, possibilitando
a construcdo do saber compartiihado que contextualiza e concretiza 0s

conhecimentos.

Os grupos sao organizados com tematicas a partir das areas de

2 para um aprofundamento no conceito de experiéncia na perspectiva benjaminiana ver dentre
outras: BENJAMIN, Walter. Obras escolhidas II: rua de méo unica. 52 ed.. Sdo Paulo: Brasiliense,
2000.



aprofundamento do Curso: Educacdo e Tecnologias; Educacdo e
Interculturalidade; Educacédo e Inclusdo; Educacdo Ambiental. Cada area de
aprofundamento desenvolve dois GEI, sendo oferecidos oito a cada ano letivo.
Os estudantes de todas as turmas escolhem dois GEI em cada ano letivo,
cursando um no primeiro semestre e outro no segundo. Esta proposta permite
gue todos os estudantes possam frequentar todos os grupos oferecidos ao longo

dos quatro anos de formagéo.

Na area de aprofundamento Educacéo e Tecnologias busca-se responder
ao desafio de incorporar na formacdo docente a competéncia de dialogar e se
apropriar das tecnologias da informacéo e da comunicacéao (TIC) no contexto da
pratica pedagdgica. Também se inserem as novas possibilidades oferecidas
pelos ambientes virtuais de aprendizagem em educacao a distancia, modalidade
de ensino-aprendizagem que, numa leitura atual, pode ser desenvolvida por
meio da convergéncia de midias. Os GEI vinculados a area contemplam o
acesso a pesquisas e teorias sobre a formacédo de professores, entendendo
como vem sendo construida a histéria da informatizacdo das escolas brasileiras.
E ainda desenvolvem estudos e praticas no ambito do uso pedagdgico de

tecnologias interativas e digitais nos diferentes segmentos da educacéao basica.

A éarea da Educacao e Inclusdo tem a finalidade de promover a reflexao
sobre a relacédo entre educacao e diversidade, com enfoque na inclusdo das
camadas sociais historicamente marginalizadas pela escola e pela sociedade
como um todo e na politica de direitos humanos, conforme disposto no parecer
CNE/CP n° 8, de 06/03/2012. Prop06e estudos e praticas referentes a educacéo
de pessoas com necessidades especiais, a educacao de Jovens e Adultos (EJA),
a educacéo e direitos humanos e a educacao do campo.

No tocante a éarea de Educacdo Ambiental, busca-se revelar as
contradicbes sociais e ambientais para se chegar a uma justica social e
ambiental. Abordar esta tematica na formacao de professores torna-se relevante
diante da crise ambiental como um dos sintomas da crise do nosso modelo
civilizatorio. Trata-se de vivenciar boas praticas ambientais, destacando a
reflexdo sobre as concepgdes de homem, de mundo, de processo de ensino e
aprendizagem e dos aspectos metodolégicos como elemento concretizador

dessas concepcgoes.

Por fim, na &area de aprofundamento Educacg&o e Interculturalidade,



busca-se compreender as diversas manifestacdes culturais, com suas crencgas,
valores, costumes, como complementares nos diferentes espacos sociais,
concebendo a escola como extensdo e reproducao dos intercambios culturais
integrantes. Os GEI dessa area analisam o conceito de interculturalidade usado
para a convivéncia democratica entre diferentes culturas, buscando a integracao
entre elas. E ainda desenvolvem estudos tedrico-praticos voltados para a
compreensao das diferentes culturas presentes no interior do espago escolar,

compreendendo-o como o lugar por exceléncia de relagdes sociais mais amplas.

O livro Formacao Docente e Praticas Inovadoras que ora Ihe chega as
maos, leitor (a), apresenta algumas experiéncias no desenvolvimento dessas
tematicas tdo importantes na formacdo de pedagogos criticos. S&o inovacgdes
articuladas numa proposta curricular que tem como objetivo promover o
conhecimento num movimento dialégico, de pesquisa, de autonomia para
aprendizagens significativas. Os autores dos capitulos que se seguem tém
exercitado, como formadores, o desafio de romper com a transmissao dos
conhecimentos e se colocarem como mediadores, como instigadores de

pensamento e incentivadores da reflexdo e da critica.

O tema da diversidade segue com no capitulo de Gicele Faissal,
Pedagogia Hospitalar: a educacdo como processo de humanizagcdo e
conhecimento no hospital que aborda experiéncias na formacédo docente com
esta area. Inicia com a histéria da pedagogia hospitalar no mundo e no Brasil.
Traz os objetivos da atuacédo do pedagogo e a legislacéo pertinente. E de uma
forma delicada apresenta ao leitor (a) a importancia do brincar no ambiente
hospitalar como proposta pedagoégica de contribuir com a cura. A metodologia
do GEI possibilita a insercdo direta no hospital, passando pelo conhecimento
tedrico do tema e chegando ao planejamento e execucao de atividades. Nesse
sentido, o artigo apresenta os outros autores, estudantes que se envolveram nas

experiéncias recheadas de afeto e compromisso.

O capitulo de Katiuscia Antunes, Educacéo e Diversidade: encontros com
o “outro”, dialogos com as diferengas, traz a tematica da relacéo entre educacao
e diversidade com enfoque na inclusdo das camadas sociais historicamente
marginalizadas pela escola e pela sociedade. Apresenta as propostas de
trabalho realizadas e seus desdobramentos ao longo de quatro anos de

experiéncia com o GEIl, destacando como pergunta inicial: quem é o sujeito ideal



e quem s&o 0s sujeitos reais da educagao? Conclui afirmando que a experiéncia
com o GEI possibilitou ressignificar seu fazer pedagogico, destacando que
aprendeu mais do que ensinou. Sinaliza a riqgueza da aprendizagem colaborativa

e das experiéncias vividas.

Ainda na temética da educacéao e incluséo o capitulo de Cristina Botelho,
Descortinando Questbes Oriundas das Diferencas: o grupo de estudos
independentes escola e educacéao inclusiva, apresenta suas experiéncias com o
GEI que embora tenha se modificado ao longo dos anos permaneceu com foco
nos fundamentos filoséficos, psicolégicos e sociolégicos do paradigma da
inclusédo, além de questdes econdmicas. Situa a deficiéncia e inclusdo por meio
de histérias mitologicas, chegando aos primérdios da trajetoria brasileira. Ao
relatar experiéncias no GEI traz ndo somente as discussdes tedricas que
aparecem no ambito do interesse de pesquisa pelos estudantes, como também
as praticas pedagogicas com os alunos diferentes, envolvendo a producdo de
materiais didatico-pedagogicos. Sao relatos que transitam entre a desconstrucao

e construcéo do paradigma da incluséo.

Ainda na area de tecnologias e educacdo destaca-se o capitulo de
Campista Cabral, Recursos Tecnologicos e Praticas Pedagdgicas, que aborda
sobre o uso e apropriacdo das tecnologias digitais na sala de aula. Inicialmente
traz o conceito de tecnologia e seu significado na histéria humana. Enfatiza que
diante do mundo contemporaneo pde em xeque o modelo tradicional de escola
e explora a necessidade de reais mudancas nos processos da educacao escolar
e das praticas docentes. A partir dessas concepcfes, 0 autor apresenta 0s
objetivos do GEI voltados para: pesquisar, refletir e discutir sobre as tecnologias
no espaco escolar, em todos os segmentos; compreender o papel do professor
em uma sociedade transformada pelos recursos digitais; analisar e discutir a
importancia da abordagem desta area durante a formacao docente. Apresenta
algumas experiéncias desenvolvidas por estudantes e incorpora o relato de
outros que refletem sobre o processo de transformacdo da imagem e o seu uso
pedagodgico. E conclui afirmando que a utilizacdo da tecnologia digital € uma

‘porta que se abre” para repensar a pratica docente.

Com foco nas tecnologias midiaticas, o GElI de Cinema e Educacao
aborda a relacdo linguagem, arte e midia. No capitulo Luz, Camera, Educacao:

0 cinema no contexto escolar, Liria Machado traz a complexidade do cinema,



aprofundando esta linguagem como forma de expressao e criacdo. Apresenta a
experiéncia dos estudos sobre o cinema como recurso pedagogico importante
para o curriculo da educacdo basica. Ressalta a contribuicdo dos estudos
tedricos sobre o tema, além de relatar as praticas realizadas com a producéo de

curtas na proposta de conhecer a arte, fazendo arte.

Seguindo com o tema do brincar, Carla Cunto no capitulo, Brincadeira no
Espaco Escolar, aborda as velhas e novas questdes que envolvem o brincar.
Traz as experiéncias, estudos e intervengdes realizadas no GEI Brinquedoteca.
Relata que um dos desafios iniciais do GEI se refere a desconstru¢cdo dos
conceitos de brincadeira presentes no senso comum dos estudantes e a
construcdo de uma percepcéo tedrica sobre o desenvolvimento da crianca e a
brincadeira como forma de mediacdo de sua relacdo com o mundo. Apresenta a
proposta central do GEI que, aliada ao conhecimento teorico-pratico sobre o
brincar e a brincadeira, promove estudos sobre a organizacao e implantacao de
brinquedotecas, o0 que consiste na catalogacao, organizacédo e elaboracéo de

brinquedos.

Por fim, a &rea de educacao ambiental apresenta-se pelo capitulo de Luiz
Antbnio Pereira, Educacdo Ambiental: por justica social e equilibrio ambiental,
gue traz 0s assuntos, as etapas e estratégias do GEIl Educacdo Ambiental. Inicia
abordando a metodologia que utiliza para discutir sobre os conhecimentos que
0os estudantes tém sobre meio ambiente. Para desenvolver o tema, usa a
estratégia do “Ecocine” como recurso para que os participantes do GEl
conhecam, reflitam e discutam sobre os problemas ambientais contemporaneos
e percebam as dimensdes politicas, econémicas, cientificas, culturais e sociais
que envolvem o tema. Essa estratégia possibilita, segundo o autor, a
desconstrucado dos conceitos do senso comum que os estudantes tém a respeito
da questdo ambiental. Conclui afirmando que o GEI, ao longo da sua trajetoria,
tem possibilitado o desenvolvimento de “ um olhar menos contemplativo e mais
critico em relacdo ao lugar e ao mundo em que vivemos, além de um maior

envolvimento dos discentes com a questdo ambiental”.

Eis uma pequena apresentacdo do que o leitor (a) podera encontrar neste
livro. Espero que as reflexdes e experiéncias aqui relatadas possam servir de
inspiracdo e estimulo para que vocé leitor (a), como docente que forma outros

docentes que irdo atuar na educacao basica, promova inovac¢des nos curriculos



de formacé&o e nas suas praticas curriculares.

Finalmente, agradeco aos professores Luiz Antdnio Pereira e Campista
Cabral que se dispuseram a éardua tarefa de organizar esta publicagédo,
estimulando os docentes do curso de Pedagogia do UNIFESO no exercicio da
escrita e disseminacao das ricas experiéncias pedagogicas desenvolvidas no
componente curricular Grupo de Estudos Independentes. Agradeco também aos
autores que enviaram seus textos no esforco coletivo de evidenciar a importancia

de ousar na formacao de novos docentes.

Maria Terezinha Espinosa de Oliveira

Teresoépolis, julho de 2016



PEDAGOGIA HOSPITALAR: A EDUCACAO COMO
PROCESSO DE HUMANIZACAO E CONHECIMENTO NO
HOSPITAL

Prof (a). Gicele Faissal de Carvalho

Este artigo apresenta o trabalho com a Pedagogia Hospitalar, na
formacao de professores do curso de Pedagogia do UNIFESO, durante os
encontros do Grupo de Estudos Independentes (GEI), e traz a colaboracéo de
um grupo de estudantes apaixonado pelo trabalho. Trabalho este realizado na
enfermaria do Hospital das Clinicas Costantino Ottaviano, em Teresoépolis, Rio
de Janeiro.

Figura 1: Grupo de trabalho no HCTCO. Arquivo do autor. 2013

1. UM POUCO DA HISTORIA DA PEDAGOGIA HOSPITALAR

A histéria da Pedagogia Hospitalar tem seu inicio em 1935 em Paris,
quando o médico Henri Sellier inaugurou a primeira escola para criancas e/ ou
adolescentes inadaptados que haviam sido mutilados na Segunda Guerra
Mundial. Sellier pensou como seria a vida escolar das criancas e adolescentes
apos aquele momento de enfermidade provocado pela terrivel guerra, e criou um
espaco onde eles pudessem dar continuidade ou até mesmo iniciar sua jornada
educativa.

Seu exemplo foi seguido na Alemanha, Franca, Europa e também nos
Estados Unidos. Aqui no Brasil, a primeira escola hospitalar foi criada pela
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professora de curso primario Lecy Rittmeyer no Rio de Janeiro, no dia 14 de
agosto de 1950, no Hospital Jesus. A criacdo se fez necessaria apds a
percepcdo de que as criancas que ficavam um longo periodo internadas,
acabavam interrompendo o processo educacional escolar e, quando retornavam,

nao conseguiam acompanhar o andamento das disciplinas.

A partir desta data, outros hospitais no Brasil iniciaram trabalhos pontuais
no ramo da Pedagogia Hospitalar: Hospital de Clinicas de Ribeir&do Preto, situado
em S&o Paulo com as primeiras classes criadas em 1997; Hospital Pequeno
Principe, em Curitiba, PR; Hospital Joana de Gusmao, em Florianépolis, SC;
Hospital Instituto Nacional de Cancer (INCA) situado no Rio de Janeiro, e outros,
que desenvolvem o atendimento as criancas e adolescentes em tratamento de
médio e longo prazo, mantendo a crianga/adolescente em contato com sua

escola, garantindo seu direito a continuidade da educagéo formal.

A Pedagogia Hospitalar € a area de atuacéao profissional que visa ensinar,
levar os contetudos escolares a criancas e adolescentes enfermos que estéo
hospitalizados e, por este motivo, ndo podem frequentar a rotina escolar. A meta
€ dar continuidade ao processo educacional, para que ele ndo seja interrompido,
considerando que longos periodos de internacdo por doencas provocam O
afastamento das criancas das suas atividades rotineiras, entre elas, a escolar.
Muitos autores defendem a implantacdo de um pedagogo no ambiente hospitalar

para suprir essa necessidade.

Para Matos e Muggiati (2006) Pedagogia Hospitalar é:

Uma pedagogia vitalizada, uma pedagogia da vida e para a vida que,
por ser um processo vital, constitui uma constante comunicacdo
experiencial entre a vida do educando e a vida do educador.

E importante ressaltar que o trabalho com a pedagogia hospitalar, além
de promover a¢cbes educacionais, também proporciona atividades culturais e
lidicas para as criangas, os adolescentes internados e para sua familia,
humanizando o ambiente, trazendo o riso como conforto e a atencdo como

remedio para as dores das emogdes.



2. A EDUCACAO HOSPITALAR NA LEGISLACAO BRASILEIRA

No Brasil, a legislagdo reconheceu através do estatuto da Crianca e do
Adolescente Hospitalizado, através da Resolucao n°. 41 de outubro e 1995, no
item 9, o “Direito de desfrutar de alguma forma de recreagéo, programas de
educacdo para a saude, acompanhamento do curriculo escolar durante sua

permanéncia hospitalar”.

Em 2002, o Ministério da Educacdo, por meio de sua Secretaria de
Educacédo Especial, elaborou um documento de estratégias e orientacdes para
o atendimento nas classes hospitalares, assegurando o acesso a educacao

bésica.

A proposta na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB
9394/96) € a de que toda crianc¢a disponha de todas as oportunidades possiveis
para que o0s processos de desenvolvimento e aprendizagem ndo sejam

Suspensoeos.

3. HISTORIAS, BRINCADEIRAS E PALHACADAS: UMA NOVA
FORMA DE ESQUECER A DOR E A FALTA DE AMOR

Estamos no século XXI. A ciéncia avanca, a tecnologia empolga, o homem
invade o espaco sideral, as lutas pelo poder ganham espaco no chéo, na terra e

no ar. Tudo gira em torno do materialismo.

E onde esta o afeto, a solidariedade, a coragem de ser, 0 amor ao
préximo, o cuidado com o outro, a sensibilidade, o afago na forma de cancéo, o
riso esquecido no momento da dor, da doenca, da fragilidade imposta pela

fraqueza do corpo enfermo?

Na rotina do hospital, da escola, da familia, encontramos corpos doentes,
fragilizados, cansados, doidos, enrijecidos como toscos galhos de arbustos que
possivelmente poderiam estar floridos e vicosos. Mas para que isso fosse
possivel, o cuidador teria que afaga-los, dar-lhes atencéo, cobri-los dos cuidados

necessarios a vida.

Crianca e planta crescem num jardim. Um, o tempo escolar, onde a
histdria se confunde na sua propria historia e o transporta para viagens distantes,

surpreendentes; o outro, onde a terra fresca, umida, fofa e bem cuidada, abriga



0 pé da planta que logo, logo se torna um cenario para enfeitar o caminho da

crianca pela vida.

E o que é a vida para a crian¢ca? Como diria Gonzaguinha “é bonita, é

bonita e é bonita”!

E o palhaco, o que é? E aquele que ndo tem légica nem razéo, tal qual a
crianga, que quer a brincadeira como linguagem, como simbolo da sua interacao

com o mundo que a cerca.

O mundo infantil ndo pode ser descrito, investigado, sem que se faca

referéncia ao brincar.

Das brincadeiras infantis, destacam-se as tradicionais, transmitidas de
geragao em geragao e que sao parte do patrimoénio cultural infantil (CARVALHO;
PONTE, 2003).

Brincar de qué? De faz-de-conta, de roda, de bola, de bolha de sabéao, de
pido, de olhar pro céu e olhar pro chédo; de cantar, de imitar, de rolar; de seguir
o chefe, de subir e de descer, de enfeitar-se e enfeitar o espago com um simples
lapis dando muitos tracos, construindo castelos, lagos, florestas, bichos e todos

0S personagens que o seu imaginario puder abarcar.

3.1 A importancia do litdico no processo do desenvolvimento
humano

Elane Machado

A crianca tem o poder de subverter a realidade, através da sua
capacidade de transformar o feio em belo, iluminar a escuriddo, o que esta triste
em grande alegria. Isto s6 é possivel porque a crianca enxerga o que esta além
da realidade o que ‘é invisivel aos olhos do adulto, mas que ela milagrosamente

imagina tornando a vida em graca mesmo em real dificuldade.

Segundo Bomtempo e Antunha (2006) “a custa desse milagre a magia se
estabelece, pois tudo para a crianga € possivel, basta brincar e ser feliz. A

crianca representa a vida como ela quer e como gostaria que fosse”.

Os jogos e brincadeiras ensinam mais do que os conteudos, e séo
excelentes recursos para a aprendizagem, entdo € interessante criar situacdes

lddicas que auxiliem no desenvolvimento da criangca e permitam interacdes



criando condicdes reais e praticas para que as criancas aprendam.

Para isso, é fundamental que exista uma intencionalidade educativa e um
objetivo a ser conquistado. A educacdo infantil valoriza e reconhece a
importancia do ladico para o desenvolvimento de aspectos sociais, afetivos,
emocionais, cognitivos e psicomotores da crianca pequena. A preocupacao
central é contemplar varios aspectos do desenvolvimento favorecendo o

crescimento integral.

Figura 2: Jogo da memoria. Arquivo do autor. 2013

E através das brincadeiras que a crianga expressa 0 Seu Universo
imaginario, seus interesses o seu modo de ver e pensar o mundo justificando
assim suas agbes. Como enfatiza o documentario “Doutores da alegria”, a
crianca deve ser vista como um todo, e ndo somente com um ser fragil e
vulneravel, mas como alguém com potencialidades e habilidades esperando

para serem despertadas e desenvolvidas.

A crianca esta sempre na expectativa de algo. Essa visdo enfatiza,
portanto, a grande necessidade da formacdo continuada do profissional da
educacao infantil, sobretudo dos profissionais das creches, ndo apenas em seus

aspectos informativos, mas principalmente, nos formativos.



3.2 Atividades ludicas e criancas hospitalizadas por cancer: o olhar
dos profissionais e das voluntarias

Janaina Pinto

Inicio este texto com uma citacdo do Wallon (1975, p.379) ao afirmar que
“ndo ha forma de se dirigir a inteligéncia da crianga, sem se dirigir a crianga no
seu todo” e ndo ha como pensar em pedagogia hospitalar, sem pensar na sua
grandeza enquanto campo de trabalho” Percebo que, de todos os pontos da
pedagogia, esse € 0 mais sublime, pois ele pode proporcionar vivéncias jamais
pensadas antes. Ter um olhar diferenciado, acreditar e enxergar a crianca
enferma séo o primeiro passo para compreendé-la e assim poder prestar uma

assisténcia integral de fato, para que seu desenvolvimento seja pleno.

Esse momento de vivéncia hospitalar tem que ser diferenciado, pois 0
simples fato de estar naquele ambiente torna-o mais fragil ainda. No livro
“Brincando na escola, no hospital, na rua...” (2006) a autora Silvana Maria Moura

da Silva diz que:

Além das limitagBes impostas pela doencga, a restricdo do espaco
fisico e a auséncia de espacgos adequados para brincar e de
estimulos propicios do ritmo do desenvolvimento infantil, diminuem
as possibilidades de experimentacéo e de exploracdo ao meio,
podendo comprometer seu desenvolvimento.

by

Esse papel, o pedagogo deve fazer, poder proporcionar a crianca
hospitalizada um momento em que sua enfermidade é esquecida e, entdo, ela
entra num mundo onde se pode tudo. Quando se trata do cancer, vé-se que esse
o olhar sensivel tem que ser maior ainda, afinal, todos os envolvidos no processo

estdo de fato com os dois lados da moeda.

Para compreender melhor esse assunto, vale a pena explicar que o
cancer estad associado a mais de 200 doencas distintas e possui inUmeras
causas, que podem ser genéticas ou por maus habitos de vida. Hoje, no Brasil,
segundo Silva (2006), o cancer representa a quarta causa de morte entre
criangas de 1 — 14 anos e esse indice € muito preocupante no que diz respeito

ao pais.

A visao quanto a hospitalizacdo de uma crianga com cancer néo pode ser



por etapas ou por partes e sim no seu todo, e esse processo, além de traumatico,

traz com ele incertezas e davidas possiveis.

Existem muitos prejuizos que a hospitalizagédo traz consigo e todos os
outros ja existentes da doenca, entdo, o papel do interventor nesse processo
salde x doenca x apoio é de grande importancia, pois todos os profissionais

acabam indiretamente envolvidos com a doenca e diretamente com o paciente.

Para amenizar todo o trauma causado pela doenca, o ludico favorece
muito o tratamento da doenca para a saude, do inapto para o apto e tudo isso

deve ser mantido vivo na fase da hospitalizacéo.

Figura 3: Contacao de histérias. Arquivo do autor. 2013

No momento em que brinca, a crianca deve experimentar todas as
sensacdes possiveis e isso deve acontecer de maneira bem real para que o
inverso ndo aconteca. Apesar de todo o sofrimento que essa doenca gera,
devemos, como profissionais e, acima de tudo, como educadores, proporcionar
momentos onde a dor e a incerteza sejam temporariamente esquecidas e fazer
desses breves encontros, momentos Unicos e magicos de descontracao, alegria,

conhecimento e desenvolvimento de habilidades.

3.3 O valor do ludico

Jaqueline da Silva Lima

Todos somos conscientes da importancia do ladico na infancia para o
pleno desenvolvimento do ser humano. Desde bebé, a crianca busca descobrir-
se. Ao reconhecer sons, cores, formas e buscando despertar para o mundo que

a cerca, a crianga brinca.



O seio oferecido, os olhos apaixonados que seguem seus
movimentos, o contato com a face da mao que o embala, o sorriso
do pai, sao os primeiros brinquedos do bebé. Aos poucos ele
percebe as proprias maos segura os pés, tateia o nariz, orelhas,
boca, despertando seus sentidos num mundo de descobertas
(ALTMAN, 1993).

Os Jogos e brincadeiras sdo considerados excelentes “aliados” na
construgdo do conhecimento, pois através dos jogos a criangca estabelece
vinculos sociais, ajusta-se ao grupo, aceita participacdo de outras criangas com
0s mesmos direitos, aprende a ganhar, mas também a perder, como também a

acatar regras.

Figura 4: Jogo da memoria. Arquivo do autor. 2013.

Os jogos e brincadeiras estimulam a criatividade ao mesmo tempo em que

contribuem para a formacao do caréater integral da crianca (ALTMAN, 1993).

No gue se refere ao processo ensino-aprendizagem tanto no ambiente
escolar, como ainda mais no ambiente hospitalar, deve-se valorizar praticas
educativas que facam uso de diversas linguagens como musica, teatro, imagens,
videos e outras expressodes artisticas que proporcionem a crianca a liberdade
para construir e reconstruir seu préprio conhecimento (VITA, apud AROSA e
SCHILKE, 2007, p. 135).

“Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para

a sua propria produgao ou a sua construcao” (FREIRE, 1996).

No contexto hospitalar, a crianca encontra-se fragilizada com sua
autoestima abalada devido aos constantes procedimentos invasivos e
intervengdes vivenciadas em um ambiente estranho com rotinas diferentes do
seu dia a dia. Dai a importancia de trabalhar de forma ludica para que estas
criangas tenham interesse de deixarem o leito e vivenciarem momentos

prazerosos e divertidos que fagam suportar a dor com mais coragem.
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3.4 Brinquedoteca hospitalar

Maria Aparecida Teixeira Gama

E inquestionavel o papel da ludicidade no crescimento gradual da crianca,
que encontrara no brincar as experiéncias cotidianas equivalentes as do adulto.

O brincar proporciona a crianga construir e elaborar a relagdo Eu-Mundo.

No caso das criancas hospitalizadas, a brincadeira proporciona um
momento de magia, sonho, relaxamento e o dominio da angustia da dor fisica e
psicolégica.

A hospitalizacdo da crianca interrompe esse processo, promovendo um

corte em suas experiéncias; por isso, € necessario amenizar o trauma

psicolégico da internacdo e minimizar suas possiveis sequelas.

Com atividades ludicas de caréter livre e dirigido, o profissional pode
desenvolver atividades ligadas as artes plasticas (desenho livre e dirigido a
temas especificos), pintura, modelagem, recortes, dobraduras, contacdo de

histdrias, dramatizacéo, jogos e construcdo do préprio brinquedo.

Figura 5: Desenho sobre a historia. Arquivo do autor. 2013.
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A Brinquedoteca € constituida de brinquedos, jogos, materiais
pedagogicos, livros infantis, material escolar.... De objetos que possam resgatar
0 processo de desenvolvimento da crianga, promovendo a interagdo com o
mundo.

As maes-acompanhantes sdo incentivadas a presenciarem as atividades
na Brinquedoteca, ou recebem orientagcbes no proprio quarto, caso a crianga nao

possa realizar o deslocamento para brincar.

Pesquisas realizadas revelam que o brincar/ludico € um grande aliado nos
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procedimentos de tratamento médico.

3.5 Para brincar ndo é preciso ser crianca

Cristiane Rita Mendes

Para brincar ndo € preciso ser crianc¢a, basta sentir-se crianca. O palhacgo
€ um adulto, mas quando esta fazendo palhacada, ou seja, se transformando em
um palhaco, fazendo sua maquiagem, transforma-se também em uma crianca e
os Doutores da Alegria, quando estdo em um hospital fazendo aquilo que fazem
de melhor, tudo se transforma. Transforma-se em alegria, palhacada, diverséo e

tudo que se possa imaginar.

Hoje, ndo importa se o profissional é da alegria ou ndo, basta ter amor e
carinho por aquilo que faz e gosta de fazer, trazendo alegria para quem ja néo

tem mais esperanca de vida.

O palhaco se pinta, se maquia e coloca roupas coloridas para que as
criancas que estdo no ambiente hospitalar esquecam da injecdo, da roupa
branca que os enfermeiros usam, fazendo com que elas se sintam bem e felizes.
Assim, a recuperacgao € mais rapida, pois o medo e a inseguranc¢a no hospital se

camuflam nas brincadeiras e na diversao.

Figura 6:Dramatizando a histéria. Arquivo do autor. 2013.

Brincar é uma ferramenta valiosa para o trabalho solitario e solidario ou
para um trabalho em equipe. O brincar € uma terapia essencial a saude fisica e
emocional para criangcas e jovens hospitalizados. As equipes de voluntarios
fazem pecas teatrais, festas de aniversarios, comemoram datas especiais como
dia das maes, pais, pascoa, natal e outras que sejam relevantes. As atividades



ludicas também séo realizadas, assim como exposi¢cdes de artesanatos e de
trabalhos realizados pelos acompanhantes. Esses trabalhos sdo feitos com
carinho no ambiente hospitalar e fazem com que as criangas ndo se sintam tao

solitarias e sim, mais valorizadas, mais fortes para a sua recuperagao.

3.6 Humanizar — a arte do acolhimento

Miguel Luiz Peixoto

A responsabilidade no processo de modernizagdo de uma Instituicdo
de saude é de todos os envolvidos: gestores, profissionais e usuarios
do sistema. No entanto, fatores que vao desde a falta de
mecanismos formais de incentivo a novas préticas, crencas
pessoais, cultura organizacional arraigada, e até a natural resisténcia
a mudanca, dificultam a implementagédo de novos modelos de gestéo
e metodologias de trabalho (MONTEIRO, apud PORTO, 2008).

Ensinamos e somos ensinados que devemos ter amor e respeito ao N0sso
proximo e que este processo é importante para que o convivio com outros seja
satisfatorio. Ocorre que € preciso gerar uma consciéncia nas outras pessoas e
primeiro em ndés mesmos sobre o processo de humanizacdo e acolhimento,
principalmente dentro da area hospitalar que envolve tanto gestores e

funcionarios quanto os préprios pacientes.

De acordo com a Portaria do Ministério da Saude no. 1286 de 26/10/93 -
art. 8°. e n. 74 de 04/ 05/94, o paciente hospitalizado ou ndo, é detentor de
direitos que servem para beneficia-lo em um tratamento justo e adequado, como
por exemplo um “atendimento humano, atencioso e respeitoso, por parte de

todos os profissionais de saude”.

Apesar de toda tecnologia e todos 0s avancos existentes hoje, capazes
de melhorar a qualidade de vida de quem os utiliza para a busca, prevencéo e
cura de doencas, existe o fator “maquinas” que deixa muitas vezes de lado o
contato humano, que é considerado de enorme importancia por pessoas que
estdo enfermas. Este avanco tecnoldgico trouxe um aspecto desumano e
mecanico dentro de hospitais, onde alguns funcionarios agem de maneira
“automatica” no manuseio dessa tecnologia e acabam, as vezes, fazendo parte

desses objetos e sendo tao “frios” quanto aquilo que eles tanto utilizam.



O que é humanizacédo? O que € acolhimento? Para entendermos melhor

0 que € humanizacao € necessario perguntarmos primeiro o que € humano?

O humano é o efeito da combinacéo de trés elementos: a materialidade
do corpo, a imagem do corpo e a palavra que se inscreve no corpo. O que
diferencia o ser humano da natureza e dos animais € que seu corpo biologico &
capturado desde o inicio numa rede de imagens e palavras, apresentadas,

primeiro pela mée, depois pelos familiares e, em seguida, pelo social.

Em funcdo da dindmica da combinag&o desses trés elementos, somos
capazes de transformar imagens em obras de arte, palavras em poesia e
literatura, sons em fala e musica, ignorancia em saber e ciéncia. Somos capazes
de produzir cultura e, a partir dela, intervir e modificar a natureza, por exemplo,

transformando doenca em saude.

IIIlIIIs j J

Figura 7: Contando histéria no leito. Arquivo do autor. 2013.
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Entdo, o que é humanizar? Entendido assim, humanizar é garantir a
palavra a sua dignidade ética. Ou seja, 0s sofrimentos humanos, as percepcdes
de dor ou de prazer no corpo, para serem humanizados, precisam tanto que as
palavras como o sujeito que as expressa sejam reconhecidos pelo outro. Isso é
humanizar e acolher. Acolher significa aceitar, receber. O acolhimento esta mais
no ouvir e menos no falar, mais no receber e menos no fazer. Enfim, as coisas

do mundo se tornam humanas quando as discutimos com nossos semelhantes.

Nesse sentido, de acordo com a Politica Nacional de Humanizacéo,
Brasil (2005), humanizar a assisténcia hospitalar implica dar lugar tanto a palavra
do usuario quanto a palavra dos profissionais da saude, de forma que possam
fazer parte de uma rede de dialogo, que pense e promova as agdes, campanhas,
programas e politicas assistenciais a partir da dignidade ética da palavra, do
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respeito, do reconhecimento mutuo e da solidariedade.

Um bom exemplo de implementacdo da humanizacdo na area hospitalar
€ a Pedagogia Hospitalar, que vem trabalhar diretamente com criancas e
adolescentes que, por estarem com algum tipo de enfermidade, encontram-se

impossibilitados de frequentarem escolas.

A Classe hospitalar é a denominacdo do atendimento pedagégico-
educacional que ocorre em ambiente de tratamento de salde em
circunstancia de internacdo. E compreendida como modalidade de
acao Educacéao Especial por atender criancas e/ou adolescentes
considerados com necessidades educativas especiais por
apresentarem dificuldades de acompanhamento das atividades
curriculares por condi¢cfes de limitagcdes especificas de saude. Tem
por objetivo propiciar o acompanhamento curricular do aluno quando
este estiver hospitalizado, garantindo a manuten¢éo do vinculo com
as escolas por meio de um curriculo flexibilizado (SCHILKE, 2007).

De acordo com Paulo Freire:

Toda prética formativa tem como objetivo ir mais além de onde esta.
E exatamente essa possibilidade que a préatica educativa tem: a de
mover-se até. E isso que a gente chama de diretividade — que faz
parte da natureza do ser da educacdo nao permitindo que ela seja
neutra (FREIRE, apud SCHILKE, 2007).

Para Paulo Freire, a pratica educativa deveria mover-se sempre em
direcdo aqueles que necessitavam, e é nessa concep¢do humanista que

trabalham os educadores na area da pedagogia hospitalar.
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EDUCACAO E DIVERSIDADE: ENCONTROS COM O
“OUTRO”, DIALOGOS COM AS DIFERENCAS

Katiuscia C. Vargas Antunes

“Tolerar a existéncia do outro, e permitir que ele seja
diferente, ainda é muito pouco. Quando se tolera, apenas se
concede e essa nao é uma relacido de igualdade, mas de
superioridade de um sobre o outro. Deveriamos criar uma
relacdo entre as pessoas, da qual estivessem excluidas a

tolerancia e a intolerancia.” (SARAMAGO, 1995)

O texto aqui apresentado tem por objetivo relatar as experiéncias
vivenciadas durante a realizacdo dos encontros do Grupo de Estudos
Independentes (GEI) — Educacao e Diversidade que ocorreram durantes os anos
de 2007 a 2010, no Curso de Graduacdo em Pedagogia do Centro Universitario
Serra dos Orgédos (UNIFESO).

O trabalho se organiza em trés secdes, a saber: na primeira apresentarei
um breve histérico do surgimento deste GEI, juntamente com 0S pressupostos
tedricos que o sustentaram; na segunda relatarei as propostas de atividades que
realizamos durante os quatro anos que estive na coordenacao deste grupo e, na
terceira farei algumas consideracdes sobre as experiéncias pedagdgicas que o
GEI proporcionou, sinalizando os principais desafios que ainda enfrentamos
guando falamos sobre Educacéo Inclusiva no Brasil.

1. DA OUSADIA PEDAGOGICA DE UM PROJETO IDEALIZADO A
SUA MATERIALIZACAO

O GEI Educacéao e Diversidade nasceu com o intuito de proporcionar aos
alunos e alunas do Curso de Pedagogia um espaco para o aprofundamento de
seus estudos, a partir das areas de aprofundamento do entdo Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) do curso. Dentre essas areas esta a que denominamos
Educacéo e Diversidade.

A proposta da criagcdo deste GEI foi norteada pela necessidade de
entender a relacdo entre educacéo e diversidade, com enfoque na inclusdo das

camadas sociais historicamente marginalizadas pela escola e pela sociedade



como um todo. Dentre essas, 0 GEI que coordenei teve como foco os estudos
na educacdo das pessoas com deficiéncia e outras necessidades especiais,
grupo que, ainda hoje, carece de um atendimento educacional mais adequado
as suas necessidades e que, realmente, seja flexivel para atender as demandas
de estudantes que antes eram de responsabilidade da educacdo especial e

agora frequentam a escola regular.

Durante os quatro anos de existéncia deste GEI procurei diversificar as
propostas de trabalho de forma a permitir que os alunos e alunas pudessem
(re)significar o conceito de deficiéncia e problematizar a inclusdo escolar sob
diferentes aspectos, sejam eles filosofico, social, politico ou pedagdgicos. Para
tanto, partimos da pergunta inicial: quem € o sujeito ideal e quem sao 0s sujeitos
reais da educacao? A partir dai, passamos a aprofundar a nossa compreensao

acerca das diferencas e, mais detidamente, da deficiéncia.

1.1 Didlogos com a teoria: quem esteve conosco durante o GEI

Na tentativa de responder a pergunta inicial apresentada a pouco,
buscamos nos fundamentar teoricamente em autores que caminharam conosco

durante os estudos do GEl.

E certo que pensar a inclus&o escolar de alunos com deficiéncia e outras
necessidades especiais e como se efetiva 0 seu processo de aprendizagem e
construcéo do conhecimento ndo € uma tarefa facil. Por isso, desde o inicio do
movimento em prol da Educacdo Inclusiva®, um dos questionamentos que
emerge, com frequéncia, no cotidiano escolar é a possibilidade (ou a néao-
possibilidade) de alunos com deficiéncia aprenderem em um contexto de turma
comum. Esses questionamentos inquietam os professores que atuam no ensino
regular e se veem, atualmente, diante de sujeitos que néo se identificam com o
modelo de aluno idealizado durante sua formacéo e que a propria historia da

educacdo nao cessou de produzir. Assim, as representacdes negativas acerca

8 0O movimento mundial pela educacdo inclusiva, citado no referido documento, tomou forma
mais contundente com a Conferéncia Mundial de Educag¢éo para Todos realizada em 1990 na
Tailandia e, posteriormente com Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais: Acesso e Acessibilidade que originou a conhecida Declaragdo de Salamanca (UNESCO,
1994). Diversos paises do mundo, dentre eles o Brasil, sdo signatarios desta declaragdo e
assumiram o compromisso de promover transformagdes em seu sistema educacional para se
adequar a esta proposta. Estas, e outras conferéncias mundiais, também representaram uma
chamada a luta pela universalizagdo da escolarizagdo e a busca pela qualidade do ensino.



da deficiéncia, as quais séao, de forma geral, socialmente reforcadas, acabam

determinando, em muitos casos, a pratica pedagogica (ANTUNES, 2012).

Partindo de uma perspectiva psicossocial, € importante ressaltar que
estas representacdes sdo construidas coletivamente e evidenciam um pensar e
um pronunciar coletivos sobre um mesmo assunto. As representacdes
constituem um misto de imagens, percepcdes e conceitos que Sao
compartilhados e transmitidos nas rela¢des sociais de um numero significativo
de pessoas (MOSCOVICI, 2003).

A representacao é um processo de significacao social dos conhecimentos
produzidos nas rela¢gdes sociais de poder e, por sua vez, opera como meio de
estabelecer diferencas. Tais diferencas podem estar relacionadas a pessoas ou
grupos e serem demarcadas por suas caracteristicas fisicas, como € o caso de
individuos com deficiéncia. Ocorre, assim, uma construcdo das representacdes
por um processo dicotomizador — nos e eles, branco e negro, mulher e homem,
deficiente e ndo-deficiente — que s6 tem sentido dentro de um sistema de
representacao (SILVA, 1995).

S&o0 muitas as representacdes sobre as pessoas com deficiéncia que
marcaram, historicamente, esses sujeitos e que estao presentes nas relacdes
gue se estabelecem entre a escola e tais alunos. Para entendermos melhor esta
situacao recorreremos a uma breve exposicao sobre o0 nhascimento desse sujeito
“ideal” da educacao e suas implicagdes na percepcao que a sociedade e a escola

tém da deficiéncia.

1.2 O suyjeito idealizado pela/da educacdo e os sujeitos reais da
educacao

Para pensar acerca do nascimento do sujeito “ideal” da educagéo
partimos de uma reflexdo sobre a sociedade moderna, a qual teve seu apogeu
entre os séculos XVII e XIX. Neste contexto, a ciéncia e a razdo humana se
tornaram os grandes fatores de explicacdo do mundo, substituindo a viséo
teocéntrica que predominou na ldade Média em decorréncia do poder politico,
econdmico e ideoldgico exercido pela Igreja. A emergéncia de movimentos como
0 Renascimento, o lluminismo, a Revolugdo Industrial entre outros que
marcaram o nascimento da Era Moderna, contribuiram para a constru¢éo social

dos sujeitos da educacdo. A instituicdo de padrdes e normas ocorrida na



modernidade norteou a formacdo dos individuos no que concerne ao seu

comportamento diante da sociedade que se constituia (ANTUNES, 2007).

Neste cenario, a escola foi uma das instituicbes responsaveis por
“produzir” o sujeito da modernidade — racional, eficiente e “perfeito”, instituindo
um padréao universal de aluno que atendesse todos os anseios da escola e,
consequentemente fosse assimilado pela sociedade moderna, adaptando-se a
ela e sendo util. A esse movimento Foucault (2001) denominou de
“disciplinarizagao” e construcao de “corpos déceis”. Estamos aqui nos referindo

a construcdo de um modelo de sujeito, do qual todos deveriam se aproximar.

Esse contexto fez emergir as diferencas entre as capacidades individuais
dos sujeitos tanto no ambito social e econdmico como no escolar. Os alunos com
deficiéncia representariam as pessoas que, por suas caracteristicas fisicas e
cognitivas, se distanciavam dos padrdes de normalidade estabelecidos. O olhar
para o aluno com deficiéncia veio marcado pelas representacdes negativas e a

dicotomia normal vs anormal serviu de parametro para diferencia-los.

Assim, quando se discute a incluséo escolar de alunos com deficiéncia e
outras necessidades especiais € importante contextualizar qual € o modelo de
educacao e de escola que prevalece e se este modelo é adequado para atender
as demandas da inclusdo. A esse respeito Senna (2007) afirma que enquanto
0s principios da escola moderna, antagdnicos aos pressupostos da inclusédo, nao
forem revistos, a escola continuara formulando suas praticas em torno de um
sujeito cognocente “ideal”, que difere do perfil dos alunos “incluidos”. Em outras
palavras, o processo de inclusédo dos alunos com deficiéncia na escola regular
se depara com fatores de ordem simbdlica e, por isso, ndo é suficiente que sejam
criadas politicas publicas ou técnicas de ensino diferenciadas se nao se discutir

quem € o sujeito “real” da educacéao.

Para Amaral (1998), o “aluno especial’ representa a diferenca e a
“especialidade” dentro e fora da escola. Sdo considerados a priori incapazes pelo

fato de ndo pertencerem ao grupo de alunos considerados normais.

“Ser especial na escola € deixar de pertencer a “espécie’ dos normais, a
dos que, pressupostamente, aprendem [..] Ha um olhar patologizante e
individualizado para aquele que nao se encaixa, que nao € normal”’ de acordo
com Amaral (1998, p. 4).



Uma forte consequéncia dessa diferenciacdo € a exclusdo desses
individuos da escola e do convivio social, de modo geral. Glat (2004) mostra que
0 processo de estigmatizacdo e marginalizacdo das pessoas com deficiéncias é
socialmente construido, com raizes histdricas profundas que tiveram inicio
desde o momento em que a vida humana se desenvolveu na Terra. Na formacéo
dos grupos sociais sdo estabelecidas regras que determinam modos de ser e
agir que sao considerados aceitaveis e devem ser seguidos por todos que
pertencem a determinado grupo.

Goffman (1988, p.13) define estigma como “um tipo especial de relacéo
entre atributo e esteredtipo [...] Um atributo que estigmatiza alguém pode
confirmar a normalidade de outrem”. Os estigmas s&o materializados nas
relacbes sociais e tem um peso significativo na construcdo da identidade das
pessoas com deficiéncia. Por ser socialmente construida, a identidade pessoal
estd ligada aos papeis que as pessoas desempenham na sociedade. Sua

construcdo é permeada pelos contextos, politicos, histéricos e sociais.

A identidade é também construida pelas rela¢des de discriminacao. De
acordo com Ciampa (1998), quando o individuo n&o corresponde a “identidade
pressuposta” socialmente -- aquela interiorizada pelos sujeitos e incorporada
socialmente -- comecam a ocorrer situacbes de estigmatizacdo e
marginalizagdo. “Nesta perspectiva, a identificagdo do deficiente como ‘ser
anormal’ ou ‘incapaz’ tem como base a sua néao identificagdo na ‘normalidade’

que € a ‘identidade pressuposta’ socialmente” (OLIVEIRA, 2000, p. 11).

7

Para compreendermos melhor essa relagcdo € importante resgatar o
conceito de “audiéncia” trabalhado por Omote (1994), ou seja, qualquer
caracteristica que um individuo apresenta pode, dependendo da situacao, ser
vantajosa ou ndo. Tudo depende das relacdes que se estabelecem entre essas

pessoas e 0s ‘outros’, isto é, sua “audiéncia’.

O encontro entre o estigmatizado (ou estigmatizavel) e seus "outros
(a audiéncia) ocorre no cenario de relacdes sociais que parecem
confirmar o status distintivo de um e a normalidade dos outros. E na
extensdo em que se caracteriza alguém como desviante que parece
assegurar a normalidade das demais pessoas que participam desse
cenario. Entretanto, o desvio (a deficiéncia) ndo pode ser concebido
simplesmente como uma qualidade presente no organismo ou no



comportamento de alguns e ausente no de outros (OMOTE, 1994,
p.03).

Desta forma, existe uma participacéo social ha construcdo da identidade,
pois a sociedade estabelece meios de categorizar as pessoas e seus atributos.
“A sociedade define uma identidade social virtual (imposta socialmente) que se
diferencia da identidade social real, caracterizada pelas categorias e atributos
que os individuos, na verdade possuem” (OLIVEIRA, 2000, p. 11). Para Glat
(2009), nos individuos com deficiéncia se forma uma contradicdo entre o seu
modo de ser e aquilo que é considerado normal e aceitavel na sociedade em que
vivem. Assim, instala-se uma dicotomia entre aquilo que eles séo e o que, para

fins de aceitagdo e pertencimento social, deveriam ser.

Os reflexos das representacdes sobre a deficiéncia estdo presentes na

escola, onde séo reproduzidos e reforcados.

A escola ao disseminar as praticas de segregacao entre 0s capazes
e 0s incapazes, justificadas ideologicamente pelas dificuldades
pessoais, culturais ou familiares do aluno e identificadas através de
procedimentos cientifico-pedagdgicos, como os testes de Ql,
dissemina e legitima as representacdes polarizadas entre seres
capazes, inferiores, anormais e fracassados e 0s capazes,
superiores, normais e com sucesso escolar (OLIVEIRA, 2000, p. 12).

Ainda hoje é possivel observar que muitas das praticas escolares estéao
pautadas no sujeito ideal da sociedade moderna, conforme descrito
anteriormente. Um estudo realizado por Abrantes (1997) ilustra bem como a
escola tem excluido alunos com deficiéncias. O autor apresenta a trajetéria
escolar de Marcos, um aluno encaminhado de uma escola publica para uma
instituicdo especializada. Em seu relato Marcos diz: “... ai a professora falou que
eu nédo ia aprender, que era para eu procurar a APAE” (ABRANTES, 1997, p.
66). Como lembra Oliveira (2000, p. 12):

A escola tem um atendimento padronizado e universalizado para os
considerados “normais”. Assim, se o aluno tem problema, o
atendimento tem que ser especializado, entédo transfere-se o

discente para classes especiais ou para Instituicdes Especializadas.



Exclui-se o0 aluno com problemas de aprendizagem sem questionar-
se a estrutura escolar.

Assim, quando se institui um modelo universal do aluno “normal’,
fatalmente, todos os que se distanciam deste padrédo ndo sédo considerados
sujeitos da educacado formal e, consequentemente, sdo segregados ndo s6 da
escola regular como também do convivio social de maneira geral. Certamente,
este tipo de cultura escolar, ndo se adequa aos principios da Educacéo Inclusiva,
que justamente, € pautada na aceitacdo da diversidade humana.

Os valores escolares ainda se encontram imersos num modelo de
conhecimento cientifico construido sob o prisma da racionalidade e da
cientificidade moderna, na qual, o sujeito da ciéncia é o sujeito da razdo. Logo,
poderiamos afirmar que o sujeito da educacdo € aquele que possui todos 0s
requisitos considerados pela ciéncia como um sujeito racional, dotado de
pensamento e linguagem inteligiveis sob os padrdes eleitos como ideais no

mundo contemporaneo.

Falando das pessoas com deficiéncia, podemos afirmar que o fato dessas
terem sido colocadas numa posicéo de inferioridade em relacdo as consideradas
normais condiz com a constru¢do social das representaces dominantes na
sociedade. Por isso, ao discutir esta tematica € necessario considerar que as
mesmas emergem, a partir dessas representacdes dominantes que tém reflexos

ndo apenas nas esferas politica e econdbmica, mas também, na educacional.

Permeado por representacdes que inferiorizam as pessoas com
deficiéncia, o cotidiano da escola é marcado por uma série de equivocos
pedagdgicos. Em outras palavras, como a compreensado do desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos pauta-se num modelo ideal de sujeito, as
metodologias empregadas pelos professores, muitas vezes, ndo condizem com
as necessidades educacionais dos alunos que se distanciam desse ideal, como

€ 0 caso dos alunos com deficiéncia.

Considerando que as representacdes sociais sdo um fendémeno dialético
e socialmente construido, acreditamos na possibilidade de ressignificacdo da
imagem que se tem sobre as pessoas com deficiéncia, superando a visao de

incapacidade e anormalidade ainda predominante. Tomando, mais uma vez,



como referéncia o pensamento de Moscovici (2003), podemos dizer que N0Ssos
preconceitos, sejam eles de qualquer natureza, s6 podem ser superados pelas
mudancgas de nossa representacdo social acerca da cultura e da natureza

humana.

A compreensédo acerca do sujeito da educacao, delineada até aqui, nos
incita a pensar sobre todos os individuos que, por algum motivo, ndo se
enquadram no perfil pré-estabelecido como ideal de ser humano. E importante
considerar que o processo de “desumanizagao” do estigmatizado sempre foi um
dos mecanismos mais potentes de manutencéo do estigma. Isso aconteceu em
diferentes momentos da histéria com 0s negros, 0s judeus e outros povos
vitimados pelo preconceito e pela marginalizagdo. Ao inferiorizar as pessoas com
deficiéncia intelectual, também séo retiradas delas as possibilidades de

desenvolverem um sentimento de pertencimento a sua comunidade.

E importante dizer que historicamente ser deficiente significa carregar um
estigma muito forte na medida em que essas pessoas, como dito em outro
momento, se distanciam da imagem corporal do ser humano integro e
considerado normal. “[...] O deficiente viola a prépria norma fisica do que € um
ser humano. Ele contraria a representagdo ou a imagem corporal do homem”
(GLAT, 2004, p. 23).

Um autor que muito contribui com nossa compreensdo sobre a
constituicdo da concepcdo de homem é Vigotski. Numa abordagem histoérico-
cultural, fundamentada nos pressupostos do materialismo histérico de Karl Marx,
Vigostki buscou compreender o desenvolvimento das “fungdes psicoldgicas
superiores” partindo da interacao do individuo com seu contexto social. Segundo
sua teoria, as origens de tais funcdes deveriam ser encontradas nas relacdes
sociais, entendendo que ndo é o meio social que determina de maneira passiva
e unilateral o comportamento dos individuos, mas o préprio sujeito participa no

processo de criacdo e modificacdo do meio social (VIGOTSKI, 1998).

O autor da relevancia as interacdes interpessoais no processo de
desenvolvimento do individuo. A interagdo ndo € importante apenas para o
desenvolvimento afetivo, mas, sobretudo, para o desenvolvimento das fungbes
psicoldgicas superiores. Com esse pensamento, Vigotski, como lembra Pino
(2000, p. 72), conceitua que “as fungdes psicoldgicas superiores sdo a

significacdo que as multiplas rela¢des sociais tém para cada um dos envolvidos



nelas, com todas as contradi¢des e conflitos que elas envolvem”.

Na concepcao de Vigostski sobre o desenvolvimento humano a dimenséo
biolégica ndo desaparece, mas fica subjugada a dimensé&o cultural. Em suas
palavras, “o0 que decide o destino da personalidade, em ultima insténcia, néo € o
defeito em si, sendo, suas consequéncias sociais, sua realizacdo socio-
pscicologica” (VIGOTSKI, 1989, p. 44).

O isolamento a que estdo sujeitas grande parte das pessoas com
deficiéncia, impede o desenvolvimento de relagbes e habilidades sociais. Esta
situacdo traz consequéncias negativas, ocasionando complicacdes secundarias
a deficiéncia propriamente dita (GLAT, 2004; 2009, OMOTE, 1994; OLIVEIRA,
2007, entre outros).

Alunos com deficiéncia em um contexto educacional inclusivo, geralmente
encontram dificuldades em se relacionar na escola e dentro da sala de aula. Nos
momentos que envolvem atividades em grupo, por exemplo, esses sdo 0s
ultimos a serem escolhidos, quando o sdo. E importante enfatizar que tal
dificuldade n&o é exclusiva dos alunos com deficiéncia. E sabido que pessoas
muito timidas, com dificuldade de relacionamento também enfrentam problemas
parecidos em sala de aula. Entretanto, no caso da deficiéncia, a segregacéo €

mais acentuada pelo “peso” do estigma.

Refletir sobre essas questbes nos ajuda a compreender melhor a
condicao de inclusédo escolar dos alunos com deficiéncia e outras necessidades
especiais que estao entre os sujeitos “reais” da educagao, ao lado de tantos
outros que, com suas caracteristicas individuais, constituem a diversidade na/da

escola.

Foi a partir do didlogo com os autores citado até aqui que construimos a
nossa concepcao de deficiéncia e passamos a problematizar o que chamamos

atualmente de Inclusao escolar.

No decorrer dos nossos estudos fomos (re)significando nossos principios
acerca da Educacéao Inclusiva e aprofundando a nossa compreensao sobre a
importancia que o professor tem no contexto escolar no sentido de promover o

encontro e o respeito a diversidade humana.

Assim, tendo por base o0s pressupostos tedricos apresentados, formulei

quatro propostas de trabalho para os GEI. Propostas estas que serdo



apresentadas a seguir.

2. AS PROPOSTAS DE TRABALHO DO GEI E SEUS
DESDOBRAMENTOS

Ao longo de quatro anos a frente da coordenacdo do GEI Educacéo e
Diversidade, busquei abordar a tematica de estudo de diferentes maneiras. Para
iISs0, a cada semestre letivo, apresentava ao grupo de estudantes uma proposta
de estudo que focalizava, a partir da grande area Educacgéo e Diversidade, um
aspecto especifico a ser aprofundado. Importa ressaltar que as propostas de
estudo eram uma construcao cotidiana do grupo. O que eu fazia, na condicéo de
coordenadora, era elaborar e apresentar um projeto inicial e, a partir dele, os
estudantes incorporavam suas sugestdes. Por se tratar de um projeto construido
coletivamente e cotidianamente, ao longo do semestre iamos redefinindo nossa

trajetéria de estudo.

Tentarei aqui relatar um pouco as experiéncias vivenciadas em cada um

dos projetos e seus desdobramentos.

2.1 Identidade e Diferencas — primeira proposta de estudo

Em fevereiro de 2007, no verdo teresopolitano iniciava-se o primeiro
semestre letivo do ano, num clima de muitas novidades em virtude do inicio de
uma proposta pedagdgica nova para o Curso de Pedagogia. Era a “inauguragéao”
do novo PPP e a primeira vez que o GEI seria oferecido. Neste semestre, a
proposta de trabalho do GEI foi, entdo, abordar a tematica “Ildentidade e
Diferencas: discutindo a problematica dos alunos com necessidades especiais
na escola”. O principal objetivo era realizar um estudo tedrico sobre a tematica
da identidade e da diferenca a partir de autores que discutem esses temas,
voltando a atencdo especialmente para os alunos com deficiéncia e outras

necessidades especiais.

A metodologia de trabalho consistiu basicamente na realizacdo de
atividades de leitura e discusséo dos textos selecionados, uns indicados por mim
e outros sugeridos pelo préprio grupo. Dentre os textos lidos destacamos as
seguintes obras: 1) Estigma: notas sobre a manipulacdo da identidade

deteriorada de E. Goffman; 2) A identidade cultural na pés-modernidade de S.



Hall e 3) Pedagogia (improvavel) da diferenca: e se 0 outro ndo estivesse ai? de
C. SKLIAR.

A cada encontro os estudantes apresentavam uma sintese das leituras
realizadas e as discussdes eram feitas a partir dos apontamentos do grupo. Era
um momento muito rico, onde a troca de interpretacfes acerca das leituras e o
didlogo no grupo propiciava um debate bem fundamentado sobre o tema que

estavamos abordando.

Ao final do semestre os alunos produziram um texto sobre Identidade e
Diferencas e os mesmos foram apresentados na forma de seminario para todo

0 grupo.

Essa proposta de trabalho acabou por ser estendida, também, para o
segundo semestre letivo de 2007, desta vez, com um objetivo de

aprofundamento acerca das leituras realizadas no primeiro semestre.

2.2 E a deficiéncia? Como ela é representada nos filmes? — seqgunda
proposta de estudo

A segunda proposta de estudo, iniciada em fevereiro de 2008 e também
estendida para o segundo semestre deste mesmo ano, nasceu por sugestao dos
alunos e alunas do GEI que, desde o inicio, comecaram a levantar questdes
sobre como a imagem da pessoa com deficiéncia € construida socialmente. A
partir dai, tivemos a ideia de trabalhar com filmes que retratassem histérias de
pessoas com deficiéncia. O objetivo principal era assistir aos filmes e analisar
como a deficiéncia era retratada. Além disso, também realizavamos leituras que

apoiavam as analises e o debate.

Os filmes que assistimos foram: 1) Meu nome € Radio; 2) A cor do paraiso;
3) Vermelho como o Céu; 4) | am Sam, traduzido para o portugués com o titulo

Uma licdo de amor e 5) Do luto a luta.

A metodologia de trabalho pautou-se em sessdes de exibi¢do dos filmes,
seguidas de debates. A cada exibicdo, um aluno do grupo ficava responsavel por
mediar o debate e todos levantavam questdes sobre o que assistiram. Algumas
das questbes levantadas se transformavam em temas de estudo e, a partir dai,
buscavamos referenciais tedricos que nos ajudassem a pensar sobre o tema em

questao.



Essa experiéncia foi, de fato, muito positiva, pois nos possibilitou
problematizar questfes relacionadas a representacdo social das pessoas com
deficiéncia, ao papel da midia no processo de construcdo e desconstrucdo de
determinadas representacdes e, particularmente, nos proporcionou momentos
de grande emocédo ao assistir histérias de pessoas reais sendo retratadas no
cinema. Compreendemos que o filme também & um texto. Ao “lermos” o filme

também estamos construindo conhecimento.

2.3 A deficiéncia na escola: e agora professor? — terceira proposta
de estudo

A terceira proposta de estudo buscou focalizar a relacao entre deficiéncia,
escola e construcao de conhecimento. Realizamos este GEI no ano de 2009, no
primeiro e no segundo semestres letivos. O objetivo foi conhecer e discutir a
realidade do processo de inclusdo e escolarizacdo dos alunos com deficiéncia e
outras necessidades especiais no ambito da escola regular. A grande
preocupacao dos estudantes era: quando eu me formar e comecar a trabalhar
numa escola, vou encontrar alunos com deficiéncia. O que vou fazer? Essa
preocupacao inicial nos mobilizou a pensar no cotidiano da escola e da sala de
aula e nos desafios enfrentados diariamente pelos professores no trabalho com

esses alunos.

Diante do exposto, sugeri ao grupo a leitura do livro organizado pela
professora Rosana Glat, intitulado “Educacado Inclusiva: cultura e cotidiano
escolar”. Esta obra é composta por varios capitulos, cada um abordando um tipo
de deficiéncia, além de questdes relacionadas ao curriculo e ao conceito de

necessidades educativas especiais.

A metodologia de trabalho foi assim definida: os estudantes foram
subdivididos em duplas. Cada dupla ficou responsavel pela leitura e
apresentacdo de um seminario sobre o tema de sua responsabilidade. Além de
apresentar os aspectos teoricos, as duplas teriam que pesquisar e construir
propostas pedagodgicas que os professores poderiam realizar com os alunos,
atendendo as necessidades especificas de cada tipo de deficiéncia. Era uma

atividade tedrico-prética.

N&o preciso dizer o quao estimulante foi essa tarefa para os alunos e

alunas e o quanto ampliamos nosso conhecimento a respeito das possibilidades



de se trabalhar com os alunos com deficiéncia dentro e fora de sala de aula.
Conhecemos jogos educativos, softwares especificos para alguns tipos de
deficiéncia, formas de  comunicagdo  alternativa  entre  outras
ferramentas/recursos de trabalho que estao a disposi¢cédo dos professores. Além
disso, tivemos a oportunidade de refletir sobre a formacéao inicial e continuada
dos professores, identificando o quanto é necessario ampliar esse tipo de

abordagem nos curriculos dos cursos de licenciatura.

Cabe lembrar aqui que, a partir das experiéncias vividas no contexto do
GEI, uma das alunas que fazia parte do grupo teve a ideia de criar um coral de
LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais — e, por dominar esta forma de
comunicacdo, passou a ensinar aos demais colegas esta linguagem através de
musicas diversas. O coral expandiu as fronteiras do GEI e tornou-se o Coral de
LIBRAS do Curso de Pedagogia, chegando a realizar apresentacées em

diferentes eventos da Faculdade.

2.4 Com a palavra os alunos e alunas com deficiéncia — quarta
proposta de estudo

A quarta e ultima proposta do GEIl, enquanto fui coordenadora, nasceu
alinhada com o meu projeto de doutoramento. Naguele momento, ano de 2010,
estava em andamento a minha pesquisa que tinha como objetivo trabalhar com
histéria de vida de alunos com deficiéncia intelectual “incluidos” nas escolas
regulares. A ideia central era que os proprios alunos pudessem narrar 0 seu
processo de inclusdo e escolarizacdo. A pesquisa de campo aconteceu durante
o primeiro semestre de 2010 e, junto com este trabalho, no ambito do GEl,
nossas leituras e discussoes se fizeram em torno da deficiéncia intelectual e do
protagonismo desses sujeitos, seja na escola, seja na sociedade de uma forma

geral.

As histérias dos alunos eram lidas e a partir delas, iniciavamos um longo
e proveitoso debate sobre a situacdo desses alunos dentro e fora da sala de
aula. A cada encontro do GEI conheciamos uma historia diferente que nos
mobilizava a (re)pensar os processos de incluséo, as relagdes interpessoais na
escola e as estratégias pedagogicas para trabalhar com esses alunos.
Acompanhadas de algumas leituras de pesquisas que também tiveram como

proposta abordar historias de vida de alunos com deficiéncia tivemos condi¢des



de, também, conhecer outros sujeitos inseridos em outros contextos de vida e

de escola.

Neste mesmo ano, fazia parte do GEI um aluno que tinha uma deficiéncia
intelectual e estava na etapa final do curso. A medida que iamos conhecendo as
historias dos sujeitos da minha pesquisa de doutorado e, também, de outros
estudos, este aluno sentiu-se, de certa forma, encorajado e certo dia pediu para
contar a sua propria historia. Todos do grupo imediatamente apoiaram a ideia e,
na semana seguinte, este aluno fez a apresentacdo. Foi um dos momentos
marcantes do GEI neste ano. A emocdo tomou conta da turma e,
particularmente, como professora e pesquisadora, ouvir este aluno falando com
tanta propriedade, trazendo reflexdes sobre a sua trajetoria escolar, tendo a
capacidade de dialogar com os textos que lemos, foi a confirmagéo do que eu

acredito: a inclusédo ndo é apenas uma possibilidade, mas ela é uma realidade.

Vale dizer que para este aluno este momento foi tdo significativo que, mais
tarde, ele, em seu trabalho de conclusdo de curso, apresentou um relato

autobiogréfico de sua trajetoria escolar.

Neste ultimo GEI, o trabalho final culminou numa proposta de atividade
em que cada estudante construiu a sua histéria de vida, pontuando situacdes
marcantes na sua trajetOria escolar. Para além das questdes relacionadas a
deficiéncia, as diferencas, de um modo mais amplo, foram retratadas nas

historias de cada um.

3 CONSIDERACOES SOBRE SER PROFESSOR, SER ALUNO:
QUEM ENSINA? QUEM APRENDE?

Pelo que foi apresentado até aqui posso dizer que traduzir em algumas
paginas as experiéncias que vivenciei como coordenadora nao foi uma tarefa
facil. Trazer a memdria momentos tdo especiais e que me constituiram como
professora e ao mesmo tempo como aluna, na condi¢do de ensinar aprender,
significou, mais uma vez, uma oportunidade de refletir sobre a minha pratica

pedagogica.

O que foi apresentado, para além de constituir uma proposta pedagogica
diferenciada, numa tentativa de romper com uma visao disciplinar e fragmentada

dos conhecimentos, retrata, também, o esfor¢co de um grupo de professores que



tiveram a ousadia de fazer diferente; sair da zona de conforto e arriscar.
Professores que, como eu, se desafiam a tentar romper com um modelo de
educacdo tradicional, pautado na transmissdo passiva de conteldos,
historicamente construido e reproduzido. Inspirados pela perspectiva
problematizadora e dialégica de educacao tdo bem descrita por Paulo Freire na
sua imensa producéo bibliografica ousamos e, acredito eu, tivemos éxito ao

escolher o caminho que era, para alguns, mais trabalhoso, dificil e desafiador.

Trabalhar com o GEI me fez pensar sobre ser professor, ser aluno,
aprender juntos, ensinar juntos. Possibilitou uma (re)significacdo do meu fazer
pedagogico. Posso dizer que aprendi mais do que ensinei. Quem era a
professora? Quem eram os alunos? Eramos um grupo! Todos colaborando com

a aprendizagem do outro.

Desdobramentos deste trabalho puderam ser percebidos de diferentes
maneiras dentre as quais destaco inumeros trabalhos de concluséo de curso que
tive a oportunidade de orientar e que nasceram no contexto do GEI e projetos de
trabalho dos estudantes que se dispuseram a aprofundar as questfes tedricas

abordadas no GEI e leva-las para o “chao da escola”.

Na tentativa de concluir sinalizo, apoiada nas palavras de Larrosa (2002,
p. 21) que “a experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca.
N&o 0 que se passa, hdo 0 que acontece, ou 0 que toca”. Acrescento a essa
definicdo que experiéncia é, também, aquilo que nos transforma. Portanto, sem
a pretensdo de acreditar que o trabalho que realizamos possa servir de modelo
para outros contextos de formacao, espero que a experiéncia do leitor ou da
leitora ao ler este texto desperte a vontade de, também, fazer diferente, de
construir praticas pedagdgicas diferenciadas e viver suas préprias experiéncias

de vida e de formacao.
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DESCORTINANDO QUESTOES ORIUNDAS DAS
DIFERENCAS: O GRUPO DE ESTUDOS
INDEPENDENTES “ESCOLA E EDUCACAO INCLUSIVA”

Cristina Grigorowsky Botelho

O presente artigo foi constituido a partir da experiéncia como docente do
curso de Pedagogia do UNIFESO no componente curricular chamado de Grupo
de Estudos Independentes (GEI) ao longo de nove anos. O objetivo deste
trabalho € mostrar a importancia deste componente curricular, assim como sua
contribuicdo para a formacéo do futuro pedagogo. O artigo trata de situar o tema
da deficiéncia e da inclusdo ao longo da histéria, sua importancia e o

funcionamento do GEI.

1. UMA HISTORIA PARA COMECAR BEM...

Contar histérias € uma das maneiras de trazer a atencdo do ouvinte para
nossa narrativa, pois um bom enredo convida a reflexdo, desperta emocdes e
prima pelo prazer. Costumo iniciar meus cursos com uma boa histéria, e é o que
farei também com esse artigo. Uso as versdes de trés autores: Ferreira, e
Guimaraes, (2003) e Kouzmin-Korovaeff, (2012).

Contavam os gregos antigos que a deusa Hera, esposa de Zeus, resolveu
imitar seu marido, que as vezes fazia filhos de forma partenogenética, isto €, sem
parceira. As deusas Atena e Afrodite sairam, respectivamente, da cabeca e das
coxas de Zeus. Nao tinham mée, portanto. Querendo ser tdo poderosa quanto
Zeus, a deusa Hera resolve conceber uma crianca por si mesma. O resultado
nao foi o esperado, pois o0 bebé (Hefestos) possuia uma perna menor que a
outra. Desapontada, Hera atira o menino do Olimpo. Hefestos cai no mar, depois
de rolar pelas escarpas. E acolhido pelas nereidas (espécie de sereias) Tétis e
Eurinome. (KOUZMIN-KOROVAEFF, 2012).

Hefestos torna-se o deus da metalurgia, do fogo, da forja: era o
engenheiro do Olimpo, fazia todo o material bélico dos deuses e semideuses,
assim como o carro do sol do deus Hélios. (Ibid KOUZMIN-KOROVAEFF, 2012).
N&o vivia entre os deuses no Olimpo, nem entre os mortais na Terra. Ficava num

lugar intermediario. Muito solitario, so6 tinha Dionisio (deus do vinho e da orgia)



como amigo. (FERREIRA; GUIMARAES, 2003).

Ja adulto, resolveu vingar-se da mae e lhe enviou um presente anénimo:
uma cadeira ou trono de ouro. A deusa ficou encantada com o presente, sentou
e ndo conseguiu levantar-se da cadeira. Os deuses tentaram, em vao, solta-la.
Ficaria presa se Zeus ndo concedesse a mao de Afrodite (deusa da beleza e do
amor) em casamento para Hefestos. As nupcias ocorreram, mas Afrodite traiu o
marido com o deus Ares: o bonito e cruel deus da guerra. O casamento é
encerrado quando o marido descobre a traicdo. O deus Hefestos fica sozinho

- o

novamente. (FERREIRA; GUIMARAES, 2003). (lbid, 200?;; .

Figura 1: Ceramica grega antiga evidenciando
a perna deficiente do deus Hefestos.

O mito reflete a natureza do conhecimento mitico que, segundo Jung
(2008), traz arquétipos* do inconsciente coletivo®, isto é, o mito é uma
representacdo coletiva das questdes existenciais dos seres humanos que
sempre preocuparam a humanidade: morte, vida, amor, principios morais, enfim

uma orientacdo de conduta nesse mundo.

Mitos, segundo o psicanalista e médico austriaco Jung, asseguram que
geracOes e geracdes possam aprender, atraves de histérias fantasticas,

“verdades” essenciais para viver com sabedoria.

O mito de Hefestos retrata uma questdo bastante incobmoda para nossos
dias que clamam pelos direitos Humanos, das minorias, dos excluidos: a

deficiéncia como motivo de vergonha.

Hera quis ser como um deus masculino superior: fazer filhos de forma

partenogenética. Como consequéncia, seu filho nasceu deficiente.

4 Modelo primitivo, ideias inatas.
5 Vivéncias de geragGes anteriores, de épocas e lugares num tempo perdido.
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Os gregos antigos praticavam infanticidio: Criancas eram jogadas ao mar
ou abandonadas em algum lugar para morrerem, principalmente as deficientes.

N&o se constituia um bom augurio ter um filho imperfeito.

Destarte, esse deus que deveria ser destruido, vive, para mostrar ao
pantedo dos deuses a arrogancia e a incompeténcia da mae e deusa Hera. Com
isso, 0 mito retrata o modo de pensar dos antigos sobre a deficiéncia: intolerancia

a diferenca, considerada como feia e inferior.

O interessante € que depois de muitos séculos, ja que este mito deve ter
mais de dois mil anos, a diferenca continua a incomodar e, por vezes, € eliminada

ou segregada do convivio dos ditos normais.

Hefestos era um deus do povo, dos trabalhadores e dos artesdos. Seu
templo construido pela populacdo de trabalhadores ndo tinha a grandeza do
templo de outros deuses como o de Atena: o Partenon.

O trabalho era considerado uma ocupacdo pouco nobre, atributo de
escravos, estrangeiros ou qualguer um gue fosse inferior. Hefestos, o Unico deus
deficiente, trabalhava. Seu melhor amigo tinha problemas de aceitacéo por parte
dos homens e deuses. O culto de Dionisio na Grécia ndo possuia muitos adeptos
pelos excessos de bebida e sexo. Também por ser um culto que as mulheres

preferiam aderir.

Quando voltamos ao passado, percebemos que a questédo existencial de
Hefestos continua a ressoar: Os deficientes ainda s&o vistos, no minimo, com

reservas.

A educacao é uma das formas de mudar essa visao discriminatéria das
diferencas, mas levou muitos séculos para que tal pensamento pudesse ser
colocado em pratica. Por toda a Antiguidade, o deficiente ou era morto ao nascer
ou discriminado, pois representava um castigo dos deuses aos pais e/ ou ao
préprio deficiente. (FIGUEIRA, 2011).

Na Idade Média ndo mudou muita coisa, pois a despeito de algumas
denominacdes religiosas que acolhiam os deficientes, eles ainda sofriam
discriminacdo (FERREIRA; GUIMARAES, 2003).

Com o advento da ciéncia e o progresso da medicina, os deficientes, de
amaldicoados, passaram para categoria de doentes. Portanto, deveriam ser
separados do convivio dos sdos (FERREIRA; GUIMARAES, 2003).



No século XVIII e nos seguintes, prosperaram as casas de recolhimento,
os hospitais e a reabilitacdo. Somente ao final do século XX é que a possibilidade
de inclusdo comegou a ser difundida. As minorias reivindicaram seus direitos e

vérias leis surgiram em consequéncia. (ibid, 2003).

2. AINCLUSAO NO BRASIL

Segundo Figueira (2011), a Histéria da Educacdo para Pessoa com
Deficiéncia no Brasil pode ser dividida em trés momentos: 1) Criacdo no século
XIX dos Institutos Imperiais para Cegos e Surdos-Mudos; 2) Desenvolvimento
de Leis para assegurar os direitos dos deficientes e 3) Paradigma da Incluséo

Social e Escolar.

O Instituto Imperial para Cegos foi criado em 1854 pelo imperador D.
Pedro Il e, mais tarde, tornou-se o Instituto Benjamin Constant. Em 1857, o
imperador criou o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, hoje Instituto de
Educacao de Surdos, o (INES). (Ibid, 2011).

Durante a segunda metade do século XX, podemos destacar a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, n°4.024, de 20 de dezembro de 1961
que incluiu um capitulo sobre a educacdo de pessoas com deficiéncia. A

Constituicdo Federal de 1988, no artigo n° 227, paragrafo 1°, inciso Il previu a:

Criagcdo de programas de prevencao e atendimento especializado
para os portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem
como de integracao social do adolescente portador de deficiéncia,
mediante o treinamento para o trabalho e convivéncia, e a facilidade
de acesso aos bens e servicos coletivos, com a eliminacéo de
preconceitos e obstaculos arquitetbnicos.

Em 1996, a Lei de Diretrizes de Bases da Educacao dedica o Capitulo V
aos direitos dos alunos com necessidades educativas especiais no que se refere
a vagas na escola, atendimento especializado quando necessario; curriculos,
meétodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos; terminalidade
especifica para deficientes mentais e portadores de altas habilidades;
professores especializados; educacgédo especial para o trabalho e acesso

igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis.



O Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 dispbe que “a crianca e
o adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho”.

(BRASIL, 1990). Nesse sentido, a lei assegura:
- Igualdade de condicfes para 0 acesso e permanéncia ha escola;
- Direito de ser respeitado por seus educadores;

- Direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias

escolares superiores;
- Direito de organizacéao e participacdo em entidades estudantis;
- Acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Para que estes direitos sejam observados, o ECA também estipula os
deveres do Estado (artigo 54). Sao eles:

- Garantir ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que

a ele ndo tiveram acesso na idade proépria;

- Assegurar progressivamente a extensao da obrigatoriedade e gratuidade

ao ensino médio;

- Oferecer atendimento educacional especializado aos portadores de

deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

- Oferecer atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis

anos de idade;

- Garantir acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da

criacao artistica, segundo a capacidade de cada um;

- Ofertar ensino noturno regular, adequado as condi¢cdes do adolescente

trabalhador;

- Promover atendimento no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacdo e

assisténcia a saude.

Outras leis oriundas destas surgiram ainda no século XX e também no
século XXI. Como exemplo, temos a lei n® 12.764 para assegurar direitos da

pessoa autista de 21 de dezembro de 2012.

As leis foram criadas, algum progresso ja ocorreu em relacdo a



discriminacao dos diferentes, mas muito ainda precisa ser realizado.

No ano de 1994 a Declaracdo de Salamanca — Principios, Politicas e
Praticas em Educacdo Especial reivindicava a “Educacdo para Todos”,
evidenciando a necessidade de incluir todas as criangas no sistema regular de

ensino com a devida assisténcia as diferencas (GLAT, 2007)

Em 2003, o MEC afirmou através do documento “Estratégias para a
Educacdo de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais” que a
assisténcia as criancas deve ser estendida aquelas que, por condicbes
econbmicas, sociais e/ou individuais apresentarem dificuldades de
aprendizagem (FIGUEIRA, 2011).

No terceiro momento, a Educagéo Especial passa para um paradigma
diferente: O Paradigma da Incluséo.

3. AIMPORTANCIA DA INCLUSAO

A Educacao Especial, que ganhou destaque na segunda metade do
século passado no Brasil e no mundo, foi progressivamente avancando na

direcdo de uma Educacéo Inclusiva:

Pode-se considerar, portanto, que o paradigma que hoje
conhecemos por Educacdo Inclusiva ndo representa,
necessariamente uma ruptura das concepgdes teoricas e das
praticas da Educacao Especial que vem historicamente
acompanhando os movimentos sociais e politicos em prol dos
direitos das pessoas com deficiéncias e das minorias excluidas em
geral (GLAT; FONTES; PLETSCH, 2006 apud GLAT, 2007).

Progressivamente, o que se restringia apenas aos deficientes, passa a ser
considerado como direito de qualquer crianca em ser atendida nas suas
necessidades educacionais. Aos poucos, a “Educacao Especial” vai cedendo
lugar para a “Educacgdo de Todos”. Maria Teresa Eglér Mantoan diz sobre a

incluséao que:

Incluir ndo é simplesmente inserir uma pessoa na sua comunidade e
nos ambientes destinados a sua educacgéo, saude, lazer, trabalho.
Incluir implica acolher a todos os membros de um dado grupo,



independentemente de suas peculiaridades; é considerar que as
pessoas sao seres unicos, diferentes uns dos outros e, portanto, sem
condicbes de serem categorizados. Ja € tempo de reconhecermos
que todos estamos juntos e nascemos neste mundo e que por iSso
mesmo ndo podemos excluir ninguém e convidar a que se
aproximem o0s que estdo a margem, pelos mais diferentes motivos,
entre os quais os portadores de incapacidades fisicas, intelectuais,
sensoriais, sociais (MANTOAN, 2015, p. 65).

Diante do exposto, o GEIl: Escola e Educacao Inclusiva oferece sua
contribuicdo para a implementacédo do novo paradigma, esperando, com isso,
ajudar a formar profissionais de educacdo com uma mentalidade inclusiva no

meio escolar.

3.1 Sobre a experiéncia com o Grupo de Estudos Independentes

O componente curricular Grupo de Estudos Independentes (GEI) foi
introduzido no curso de Pedagogia em 2007 e, desde entdo, recebeu varias
denominacdes: como, por exemplo: “Dificuldades de Aprendizagem” até chegar
ao nome atual de Escola e Educacao Inclusiva. Contudo, a temética continua a
mesma: a questao das diferencas. O que sdao? Como compreendé-las? Como

lidar com elas?

O GEI: Escola e Educacéo Inclusiva pertence a area de aprofundamento:
Educacéao e Inclusédo do Curso de Pedagogia do UNIFESO, segundo o PPC do

curso:

Esta area de aprofundamento tem por finalidade promover a reflexao
sobre a relagéo entre educacéo e diversidade, com enfoque na
inclusdo das camadas sociais historicamente marginalizadas pela
escola e pela sociedade como um todo e na politica de direitos
humanos, conforme disposto no parecer CNE/CP n° 8, de
06/03/2012. Esta fundamentada no paradigma da incluséo, que
contempla a igualdade de oportunidades no mundo do trabalho e na
educacao, independente das condi¢cfes sociais, raciais, econdmicas,
culturais ou orgéanicas dos individuos UNIFESO, p. 44-45, 2016).

A partir do pressuposto que o futuro educador necessita de conhecimento
para ser um agente que desfaga preconceitos e estigmas e promova uma

educacdo que esteja de fato de “méaos dadas” com a diversidade, este



componente curricular tem como objetivo elucidar os aspectos cognitivos,

afetivos, sociais, legais e morais dos excluidos.

Para tanto, percorrem-se tematicas relativas a educacao especial e sua
histéria; legislagdo de educacdo especial; tipos de alunos com necessidades
especiais (deficiéncias, sindromes, transtornos do espectro autista, entre
outros); neurociéncia aplicada a diferenca e aspectos pedagdgicos dos alunos

diferentes.

O GEl, seguindo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos (parecer CNE/CP n®8/2012) e o parecer 287/2015 que institui a Lei
Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, procura desenvolver reflexdes
acerca da responsabilidade dos futuros educadores como promotores e
protetores dos Direitos Humanos e da valorizacao e respeito as diversidades
fisicas, étnicas, religiosas, de género ou quaisquer outras, voltando-se, assim,

para a observancia da dignidade humana, da paz e da justica social.

Uma vez de posse deste conhecimento, o futuro profissional podera
desenvolver autonomia para decidir o melhor modo de estabelecer a relacéo
professor-aluno e na elaboracdo de curriculos pertinentes a questdes

relacionadas a alunos com necessidades educativas especiais.

Desde 2007, na primeira proposta do GEI, sua concepcao, que incluia
escolhas individuais, pareceu-me bastante motivador, pois 0 aluno se inscrevia
num componente para estudar e aprofundar uma area de seu interesse, 0 que
certamente, como depois constatei, instigava o estudo e a pesquisa.
Geralmente, o aluno tinha curiosidade sobre alguma questdo relacionada a
inclusdo por causa da experiéncia de estagio, questdes pessoais ou exposicao
do tema na midia. Além disso, poderia escolher o que estudar, sob qual aspecto

abordar seu estudo.

O grupo do GEI acordava entre si qual seria 0 encaminhamento da
pesquisa. A professora poderia conduzir inicialmente e, em alguns momentos,
até sugerir reflexdes. Passada a etapa inicial de indecisbes, o grupo geralmente

conduzia seu estudo.

Sempre foi semestral, mas alguns alunos permaneciam por mais de um
semestre, principalmente quando o seu tema de monografia coincidia com a area

de inclusdo. Inumeras monografias (TCCs) sairam de questionamentos



relacionados as reflexdes realizadas no GEl.

Como € natural, diante do passar dos anos, 0s questionamentos mudaram
conforme as necessidades e interesses dos momentos historicos, politicos e
sociais. Quando a tematica da inclusdo era novidade nas escolas, havia muitos

guestionamentos se incluir era ou ndo pertinente, apesar da legislacéo.

Estudar o que consistia a inclusdo e sua diferenca de uma mera
integracao foi fundamental para o entendimento em relacdo as diferencas. Os
fundamentos filosoficos, psicolégicos e socioldgicos do paradigma da incluséo,
além de questdes econdmicas, foram (e continuam sendo) questdes especiais

presentes no GEI.

Alguns alunos ainda carregam um preconceito velado ou explicito em
relacdo a diversidade. Aceitando algumas diferencas, condenando outras. O
primeiro momento do GEI de Educacéao Inclusiva constitui-se numa oportunidade

para romper com estigmas e preconceitos.

A histéria da deficiéncia e sua posterior legislacdo também, vez por outra,
€ revisitada e problematizada em seu funcionamento e eficacia. Outro momento
recorrente se refere ao reconhecimento das diferencas, sua classificagcao que
percorre por etnias, religies e deficiéncias. Faz necessario separar o que sao

dificuldades de aprendizagem dos transtornos e/ou deficiéncias.

Segundo Cosenza e Guerra (2011, p. 139), as dificuldades de
aprendizagem podem ocorrer com “aprendizes com boa saude, funcbes
cognitivas preservadas e sem alteracdo estrutural ou funcional do sistema
nervoso”. Podemos exemplificar as dificuldades de aprendizagem como aquelas
oriundas de condicbes emocionais transitérias, pedagogicas, ambientais e

outras.

Para os autores, os transtornos de aprendizagem séo caracterizados por
“alteracdes geneticamente determinadas em circuitos especificos, prejudicando
a aquisicao de habilidade cognitivas como a escrita, a leitura ou o raciocinio
l6gico-matematico” (CONSENZA; GUERRA, p. 132, 2011). Como exemplos,
podemos colocar a questdo da dislexia, das sindromes em geral (como Down,
Tourette e outras), outros tantos problemas relacionados aos transtornos

neuroldgicos e/ou a uma etiologia multifatorial.

Aléem do entendimento entre a diferenca existente nas dificuldades e



transtornos, os alunos procuram identifica-los. Por exemplo, saber que uma
mera dificuldade de fala ou escrita é diferente de uma dislexia, que é mais grave.
A intencdo da professora do GEI nunca consistiu em ensinar diagnéstico, no
sentido médico, mas através do estudo da dificuldade/transtorno/deficiéncia
saber reconhecer e distinguir para poder alertar aos pais da necessidade de um

especialista e realizar um atendimento pedagdgico diferenciado com este aluno.

A grande questéo é, e continua a ser, a pratica pedagdgica com os alunos
diferentes. Como ajuda-los a aprender? Como aborda-los em suas dificuldades?
Para responder a essas e outras perguntas muito material didatico foi
confeccionado, tomado emprestado ou comprado para mostrar como se trabalha
com determinada dificuldade, deficiéncia ou transtorno. O mais recente trabalho
reflete uma preocupacdo com as noticias sobre a Zika e a microcefalia, suas
consequéncias e recursos didaticos para ensinar as criancas com as sequelas

da doenca.

A seguir a exposicao de material didatico para estimulacédo/aprendizagem

de criangcas com sequelas da microcefalia:

Figuras 1, 2 e 3: (1) aluna com caixa dos sentidos;(2) jogos com o alfabeto; (3) grupo do GEI
de 2016 com os materiais para trabalhar com criancas portadoras de microcefalia. (Fotos da
autora, usadas com permissao)

Os temas e problemas de estudo, como visto nas figuras 1, 2 e 3, séo
resultantes de experiéncias novas com algum conceito, termo, transtorno e
outros. Foi assim com a dislexia, Transtorno de Deficit de Atencdao e
Hiperatividade (TDAH), autismo, Transtorno de Oposi¢cao Desafiante (TOD) e

outros.

Por um bom tempo, o tema do bullying foi preocupacéo entre os
estudantes. N&o se tratando especificamente de uma dificuldade de

aprendizagem ou transtorno, mas do impacto do diferente na escola. Varias
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monografias surgiram em decorréncia deste assunto. A preocupac¢ao enveredou
para 0 grupo e seus preconceitos e ndo somente com os problemas de um unico

aluno diferente.

Assim que a neurociéncia comecgou a despontar na midia e se iniciou uma
discusséo sobre neuroeducacéo, as solicitacdes de estudo enveredaram para as
novas descobertas e sua aplicacdo em estratégias pedagodgicas. Algumas
monografias de final de curso ja trazem um capitulo ou outro com as informacdes

oriundas da neurociéncia.

4. METODOLOGIA DO GEI

A metodologia utilizada no GEI esta relacionada ao seu proprio nome: é
um estudo independente. O professor € um mediador que ajuda na
aprendizagem e nas descobertas de cada um. Pode haver uma condugéo a
principio, pois muitos estudantes ainda estdo pensando no que estudar e nao
estdo acostumados com essa liberdade de escolha. O grupo consegue assumir

seu estudo e, frequentemente, sugerem questdes e caminhos a seguir.

Varias metodologias sdo utilizadas para chegarmos a aprofundamento
dos problemas investigados: leitura de textos feitas por cada membro do grupo,
estudos dirigidos, questionarios, confeccdo de textos, resenhas e outras.
Usamos filmes, documentarios, animacdes e debates. O estudo de casos € muito
comum, geralmente trazido pelos préprios alunos. Todos se debrucam para
resolvé-lo e terminam por formar proposi¢cdes de trabalho pedagoégico para
resolucdo dos problemas. Sdo muito criativos estes momentos de reflexdo do

grupo para resolver o problema do colega com seu aluno diferente.

Por vezes, temos aulas expositivas efetuadas pela professora e/ou pelo
grupo. Uma situacdo-problema é criada e o grupo se dispde a discorrer sobre

ela, inclusive a professora.

O conhecimento adquirido no GEI também é utilizado no projeto de
trabalho de muitos alunos que podem aprofundar suas pesquisas e serve para
desencadear problemas que se transformardo em pesquisas para futuras

monografia de concluséo de curso.



5. CONSIDERACOES FINAIS

O tema gerador dos Estudos Independentes esta relacionado a Educacao
Inclusiva. O nosso enfoque é a percepcdo e o comportamento da pessoa que
apresenta necessidades especiais. Aquela que, por ser diferente, gera no
professor dificuldades para entendé-la e ajuda-la na relacdo ensino-

aprendizagem.

Como ponto de partida, desconstruimos a conotacdo pejorativa das
palavras anormal, divergente e desviante e entramos num novo parametro: a

diversidade, seja ela de carater individual ou social.

O nosso estudo procura elucidar os aspectos cognitivos, afetivos, sociais
e morais dos excluidos (que ndo sao tao diversos dos ditos “normais”, mas que,
por vezes, possuem especificidades relativas a necessidade que a pessoa
apresenta). Uma vez de posse deste conhecimento, o futuro profissional podera
desenvolver autonomia para decidir o melhor modo de estabelecer a relacdo
professor-aluno e na elaboracédo de curriculos pertinentes aos problemas que
podem surgir.

A diversidade podera surgir de diversas formas: desde aquelas listadas
por 0rgdos governamentais: Portador de Altas Habilidades, Deficiente Mental,
Deficiente Fisico, Deficiente Visual, Deficiente Auditivo, Multiplas Deficiéncias e
Condutas Tipicas (Dislexia, Hiperatividade, problemas temporarios, etc.) ou
aguelas que se produzem através da cultura como exclusdo por conta da etnia,

classe, religido e outros.

O futuro profissional necessita deste conhecimento para ser um agente
gque desfaca preconceitos e estigmas e promova uma educacéo que esteja de
fato de “maos dadas” com a diversidade. Procuramos formar
cidadaos/profissionais comprometidos com o paradigma da inclusdo que

contribuam de maneira significativa para uma sociedade mais justa e igualitaria.
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RECURSOS TECNOLOGICOS E PRATICAS
PEDAGOGICAS

Prof. Campista Cabral

O artigo em questéo tem como objetivo mostrar a importancia do trabalho
de formacdo docente do Curso de Pedagogia do UNIFESO, dentro dos
encontros do Grupo de Estudos Independentes (GEI), no que diz respeito ao uso

e apropriacao das tecnologias digitais dentro de sala de aula.

1. UMA BREVE INTRODUCAO (“QUADRO E GIZ”)

Caderno, caneta, lapis e borracha. Por muito tempo, estes foram os
objetos tradicionalmente considerados como materiais escolares. Durante muito
tempo, estudantes utilizavam somente este material. Professores, igualmente
por um periodo longo, usavam para o seu trabalho, durante a exposi¢cdo dos
conteudos, o quadro e o giz. “Quadro e giz’. Palavras sinbnimas de um tempo.

Objetos marcados pelo tempo.

Objetos marcas de um tempo, assim como o telefone, o automovel, tipos
de alimentos, cortes de cabelo, vestuario, entre tantos outros elementos
distintivos de uma época, de um pensamento, de uma maneira de ser e estar no

mundo.

E, em época de velocidade e hiperconexdao, a palavra tecnologia sempre
é utilizada. Para o bem e para o mal. Alguns dizem que a culpa de tudo o que se
vive hoje é da tecnologia. Outros afirmam que ndo conseguem viver sem
tecnologia. Outros mais, bastante confusos, declaram que ndo entendem nada

de tecnologia.

Mas, afinal, o que é tecnologia? De acordo com o dicionario, tecnologia é
0 conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao
planejamento, a construcdo e a utilizacdo de um equipamento em um
determinado tipo de atividade. Diz ainda o dicionario que tecnologia € a teoria
geral ou estudo sistematico sobre técnicas, processos, métodos, meios e

instrumentos de um ou mais oficios da atividade humana.

O que isso significa? Significa dizer que muitos meios, processos,

estudos, sistemas e instrumentos podem ser considerados tecnologia. Em



poucas palavras, a tecnologia sempre fez parte da historia do homem.

O fogo e a roda, por exemplo, sensivelmente revolucionaram o modo de
vida: de um lado, protecéo, for¢ca e energia; de outro, a flexibilizacdo do tempo e
0 encurtamento das distancias. Ambos provocaram mudanca. Um sem ndmero
de invencdes e melhoramentos foi feito ao longo dos séculos. Estas invencdes
e melhoramentos reconfiguraram o proprio mundo e a sociedade. Esta, por sua

vez, necessitou de adaptacao.

Com o decorrer do tempo, Varios outros objetos passaram a fazer parte
do dia-a-dia das pessoas, construindo novas concepcdes de entendimento das
coisas e apresentando outras formas de interacdo. O radio e, principalmente a
televisdo, passaram a atingir publicos cada vez maiores, passaram a fazer parte

do cotidiano, tornaram-se comuns.

Com isso, o trabalho de significac&o e ressignificacdo dos textos (verbais,
nao verbais e mistos) foi intensificado, influenciando muitas geragdes. O cinema,
principalmente, com os apelos da propaganda e da massificacdo da chamada
industria cultural, envolveu espectadores de toda parte, convencendo-os de
outras “verdades”. marcas, objetivos, discursos, ideologias, enfim, inUmeras
histdrias e diversos conteudos foram e sdo apresentados e comercializados em

formatos atraentes e persuasivos.

Todos esses elementos passaram a disputar com o “quadro e o giz”’ os
olhares e os gostos de milhares de adolescentes. Um problema foi criado a partir
desta situacdo: um descompasso significativo entre a escola e o mundo. Uma
primeira grande onda mudou, de forma global, o comportamento humano, a

linguagem televisiva e a significativa evolugéo do cinema.

Todavia, uma transformacédo maior e mais incisiva estava prestes a
ocorrer décadas mais tarde, com a populariza¢do do computador e com a criacao
da internet. Desta vez, o trabalho de significacao e ressignificacdo dos textos

(verbais, ndo verbais e mistos) ganhou uma forca jamais vista.

A velocidade, a informacgédo em tempo real, a diversidade de perspectivas
e o culto ao instantaneo transformaram a realidade. O modo de ser e estar no
mundo foi alterado e da mostras de que sofrerd ainda mais alteracdes. A
distancia entre a nova realidade vivida e a realidade da escola aumentou

consideravelmente.



“‘Quadro e giz” nao podem atender sozinhos tdo complexa e mutavel
demanda dos tempos pdés-modernos. O que fazer? Como o professor pode agir
diante do atual quadro? O que esperar dos novos alunos hiperconectados com
a tecnologia digital? Como deve ser a escola afinal?

Muitas perguntas e muitos conflitos instaurados. Antes de tudo, a primeira
coisa a ser feita € repensar determinadas praticas, observar e estudar novos
caminhos, novas possibilidades. Conforme aponta Leonardi (1999, p. 57-58), é
preciso perceber a realidade através de outros meios, que ndo os convencionais,

lutar contra o espirito intransigente tdo peculiar ao ser humano:

E o0 que mais intensamente deveria ser buscado nas universidades
[e nas escolas]. Porque isso € capacidade de invencdo em estado
puro: cultivar o devaneio, anotar seus sonhos, escrever poesias, criar
imageticamente o roteiro de um filme que ainda vai ser filmado. (...)
Inventividade e tradicdo mantém entre si uma relagdo muito
complexa, que nunca foi constante ao longo do tempo: as vezes foi
de oposicao e exclusao, outras vezes foi complementar e
estimulante.

“‘Quadro e giz’ ndo deixardo de ser importantes e ndo deixardo de ter o
seu uso, o0 seu lugar e o0 seu momento. Entretanto, novos instrumentos estéo a
disposicdo. Novos recursos precisam ser usados. Tudo o que o Homem
conseguiu através do tempo e da historia sempre serviu para afirmar/negar,
construir/desconstruir paradigmas, ou seja, para avangar, questionamentos e
crises fazem parte do complexo processo de crescimento e mudanca. Nao
poderia e ndo podera ser diferente para a escola e para o professor. Outros

tempos exigem esforco e reflexdo. Novos desafios exigem um novo olhar.

2. POR UMA NOVA EDUCACAO

H& muito tempo os alunos mudaram. O mundo mudou, comportamentos
mudaram, o clima mudou. Mudangas constantes estdo ocorrendo a uma
velocidade espantosa. No entanto, a sala de aula continua a mesma. O sistema

continua o mesmo.

O professor ndo pode continuar o0 mesmo! Ha décadas, os resultados

ruins da educacao basica brasileira sinalizam que algo esta errado. A estrutura



vigente ndo da mais conta dos problemas atuais. O modelo em questdo esta
ultrapassado. Os jovens sabem disso. Notas ruins, fracasso escolar, evasao,
desmotivacdo de estudantes e professores, enfim, reclamagdes para todos os
lados. Uma coisa é certa: a necessidade urgente de tracar novo rumo. O sistema
educacional ainda se mantém de acordo com os ideais estabelecidos no século
XVl e XIX:

A partir do modelo promulgado pelo lluminismo francés: nossos
jovens deveriam ser educados através da inteligéncia intelectual,
racional. Logo, ele foi concebido na cultura intelectual do lluminismo,
na circunstancia econémica da Revolucao Industrial. Mais
precisamente, o ensino deveria centrar-se no saber humanistico em
que se valorizava um vasto campo de conhecimentos. Significa dizer
que a visao da inteligéncia, a inteligéncia real, consistia nessa
capacidade de deducdo légica e num conhecimento dos classicos
(VIEIRA, 2014, p. 10-11).

Tudo o que foi exposto até aqui acerca da educacdo contemporanea,
somado a grave crise de referenciais vivida atualmente, pde em xeque o modelo
tradicional. Este modelo, definitivamente, ndo atende mais as necessidades de
um mundo cada vez menor. Um mundo em que as fronteiras ou desapareceram,
ou se tornaram mais frageis. As verdades, as bandeiras, em suma, o sentimento

de pertencimento parece se dissolver em meio a tantas transformacdes.

O espaco da sala de aula, por exemplo, deve ser repensado. A
organizacdo das salas com a tradicional disposicdo das carteiras em fileiras
simboliza um formato que contraria o didlogo do século XXI. Este formato ndo
atrai grande parte dos alunos, ao contrario, favorece, nos tempos atuais, a
disperséo. Além disso, o sistema precisa ser mais flexivel. Assim como as fileiras
gue indicam uma ordem, a divisdo de tempo entre as aulas e o proprio conceito
de disciplina ndo atende a realidade do novo estudante. A escola parece um
lugar apenas de encontro. Nao suscita o interesse pela pesquisa e néao favorece

a construcéo do conhecimento.

O professor, por sua vez, possui agora um novo perfil: um profissional
mais dinamico, multifacetado, capaz de trabalhar em grupo, sendo mediador e
atento ao outro. Isto significa relacionar e trabalhar com as informagdes as mais

diversas, aproximar o conteudo da realidade de vida das pessoas e,



imprescindivel, saber ouvir, prestar atencéo ao que o outro tem a dizer. Escutar
as duvidas e as ideias dos alunos leva, justamente, a curiosidade, a pesquisa,
ao buscar algo. A geracéo atual demonstra bastante interesse em “por a méo na
massa’, isto é, fazer. E como fazer se ndo ha este olhar? Como fazer se ndo ha
0 incentivo para a busca das coisas? Esta busca € constante e, alimentar o
desejo de buscar ainda mais, parece ser um dos caminhos viaveis para a nova

educacéao.

A maneira de ver, escutar e sentir nao se parece mais com o que se tinha
como verdade no século XX. A aula totalmente expositiva ndo conquista a
atencdo do aluno. O tempo inteiro, jovens sdo bombardeados por imagens.
Propaganda, televisdo e internet. O celular parece a extensao do corpo humano.
fcones e sinais tomam, cada vez mais, a atengdo das pessoas. Vivemos imersos

em um mundo visual. Vivemos em um mundo hiperconectado.

O que fazer com tanta informacdo? Como trabalhar tanta informacao?
Apropriar-se das tecnologias digitais (programas e midias), explorando o seu
potencial pedagogico é a forma de entender esse novo mundo em construcéo
constante. A impressao que se tem € a de que muitos estdo perdidos, entre 0s
quais, os préprios jovens. Todos precisam de orientacdo. Contudo, uma coisa €
certa: o professor sera fundamental para intermediar os questionamentos entre

o real e virtual.

3. O GRUPO DE ESTUDOS INDEPENDENTES — GEI

Pesquisar, refletir e discutir sobre as tecnologias no espaco escolar, em
todos os segmentos. Compreender o papel do professor em uma sociedade
transformada pelos recursos digitais. Analisar e discutir a importancia da
abordagem desta area durante a formacdo docente. Com este intuito, o Curso
de Pedagogia do UNIFESO passou a oferecer encontros destinados para o
aprimoramento destas ideias: o Grupo de Estudos Independentes — Recursos

Tecnoldgicos e Préticas Pedagdgicas.

Dentro deste espaco, os estudantes do Curso de Pedagogia passaram a
ter contato com as mais diversas reflexbes acerca do assunto. O contato com
programas e midias tornou os encontros bastante significativos. Importante

ressaltar que muitos perceberam, a partir do Grupo de Estudos Independentes



(GEI), que o computador, o sistema operacional e os aplicativos tinham um
grande potencial pedagogico. Esta observacdo reforcou a importancia da

capacitacao de professores no uso das tecnologias digitais.

Os novos profissionais precisam conhecer e, ainda mais importante, saber
COMO usar 0s recursos tecnologicos, a fim de torna-los instrumentos valiosos em

sala de aula.

Por este motivo, o espaco criado com o GEI possibilitou aos alunos
ampliarem o olhar a respeito das novas praticas pedagogicas ligadas a utilizacado
da tecnologia digital como recurso pedagoégico. De mesmo modo, proporcionou
um aprofundamento significativamente critico sobre as novas formas de trabalho

docente em meio ao mundo informatizado.

O trabalho do GEI (duas aulas presenciais durante a semana) foi dividido
em duas etapas. A primeira contou com a apresentacao e discussao de textos
referentes a tecnologia em sala de aula, o papel do professor e a influéncia das
imagens no cotidiano das pessoas, em seguida, debates e questionamentos
foram estimulados. A segunda foi relacionar os textos e as falas produzidas no
momento anterior a pratica em sala: utilizar, de forma pedagdgica, 0s recursos
de programas de computador. E, pensando no apelo imagético dos novos
tempos, o programa escolhido inicialmente para o desenvolvimento das praticas

foi o Power Point.

O programa em questdo possibilita ao usuério trabalhar com textos
(arrumando-os de diversas maneiras dentro do espaco do slide), com &udio

(inserindo gravacfes ou musicas) e, sobretudo, com imagens (fotos e videos).

A utilizacao de slides em sala parece, a principio, algo simples e que
grande parte dos jovens sabe utilizar. Entretanto, através das aulas, os alunos
puderam perceber que a disposi¢ao do texto, o tamanho da fonte, a escolha das

cores e das imagens pode interferir na exposicao.

O trabalho em relacéo a organizacéo do material a ser inserido nos slides
mostrou que a escolha certa fazia toda a diferenga. Assim também, ficou
evidente para o grupo que a arrumacédo dos equipamentos (computador ou
tablet, data-show e caixa de som) precisa levar em consideracéo o tamanho da
sala, a luminosidade natural do ambiente, a distancia entre a tela de exibicdo e

o0 projetor (figura 1).



-

Figuras 1: Preparacgao para o trabalho em sala e apresentagao, 2015.

Enfim, muitos detalhes precisam ser levados em consideracao. Inimeros
fatores influenciam na qualidade e eficacia da exposicao, por isso, as escolhas

devem ser feitas com bastante critério e planejamento.

Com estas observacoes feitas, os alunos perceberam como 0s recursos
tecnolégicos podem dinamizar as aulas e aprofundar os conteudos. O uso de
varias linguagens em uma apresentacdo do Power Point (textos, pinturas,
charges e musicas), exploradas sensivelmente, evidenciaram, também, a

possibilidade de um trabalho rico e prazeroso.

A seguir, alguns exemplos de slides elaborados para aulas de Lingua

Portuguesa, Literatura e Producao de Texto (figuras 2, 3, 4 e 5):

{ k. i :

il O angolano José Eduardo Aqualusa é integrante da Unido j

il dos Escritores Angolanos. Ele contribulu ndo s6 com suap
l o e
|obra, mas também através da criacdo, em parceria com

H Concei¢do Lopes e Fatima Otero, da editora brasileira Linqua |

Bl Geral, a qual é voltada exclusivamente para a edigdo de

" livros no idioma portuqués. Entre suas publicacdes constam §

rota das especlarias. O Fllhe do Vento

Figura 2: Slide para aula de Literatura Africana em lingua portuguesa, 2012.
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Figuras 3: Slide para aula de Literatura Africana em lingua portuguesa, 2012.

Tanto na figura 2, quanto na 3, o trabalho desenvolvido pelo professor
pode explorar todos os detalhes das imagens para obter varios questionamentos
e levar a mais informacéo (as vestimentas e o continente africano ao fundo da
primeira, as bandeiras e a localizacdo de cada pais ou regido do mundo

lus6fono).

A utilizacdo de desenhos, mapas, graficos, entre outros recursos, torna a
apresentacdo muito mais interessante, mais atrativa. A partir de trechos
destacados (com cores diferentes e ferramentas de estilo) novas conexdes
podem ser estabelecidas, facilitando o trabalho do professor.

ALGUNS AUTORES - PERCURSOS PARA A
TERATURA CONTEMPORANEA

Figura 4: Slide de apresentacdo sobre Literatura P6s-Moderna, 2013.



1. DECLARACAO

E um grave erro a liberacdo da maconha.
Provocara de imediato violenta elevacao do
consumo. O Estado perdera o precario
controle que ainda exerce sobre as drogas
psicotropicas e nossas instituicoes de
recuperacao de viciados nao terao
estrutura suficiente para atender a

demanda.

Figura 5: Slide sobre formas de introducao de texto dissertativo, 2013.

As figuras 4 e 5 evidenciam as possibilidades pedagogicas através das
cores. No primeiro caso, o quadro remete ao pintar. Ao falar em pés-
modernismo, fala-se, também, na construcéo, na reconstrucao e da negacao de
paradigmas. A imagem pode provocar discussao sobre o velho e o novo, forma
tradicional, convencional de fazer (pintar) e novas maneiras de pensar a arte. No
segundo caso, os trechos destacados em cores diferentes apontam argumentos
diferentes que serdo desdobrados pelo professor como explicacdo para a

sequéncia do texto.

Popularmente, diz-se que a primeira impressdo € a que fica. Fotos,
pinturas, gravuras, desenhos e montagens criam, esteticamente, um espaco que
chama e valoriza a aten¢do. Conseguir a atencédo do outro € o primeiro grande
passo para as mais variadas situacdes do dia-a-dia. Explorar cada detalhe e cor,

torna-se, entdo, o segundo grande passo.

Figura 6: Apresentacao de trabalho sobre o tema “O impacto das imagens na vida humana”,
2015.

Uma aula sobre Realismo/Naturalismo, por exemplo, ficara muito mais
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interessante se quadros e obras referentes ao periodo puderem fazer parte das
explicacbes. Uma musica da época pode criar uma ambientacdo perfeita. O
professor, uma vez mais, ganha em recursos que aprofundam e inter-relacionam

conhecimentos.

Figura 7: Finalizacdo de trabalho do GEI: as imagens, a memoria e as historias, 2015.

4. IMPRESSAO DOS ESTUDANTES

Para exemplificar o que foi exposto neste artigo, duas estudantes do 4°
periodo de Pedagogia, Patricia Helena da Silva Santos e Gabriela Fontainha, a
partir de dois relatérios organizados dentro das atividades do Grupo de Estudos
Independentes, expdem suas opinides em relacdo ao que foi discutido e
produzido nos encontros. Os textos a seguir tiveram como ponto de partida a
reflexdo sobre o processo de transformacéo da imagem: suas influéncias e sua

funcionalidade pedagdgica.

4.1 O processo de transformacdo da imagem: suas influéncias e sua
funcionalidade pedagdgica I

Patricia Helena da Silva Santos

Neste primeiro semestre de 2015, o GEl de Educacdo e Tecnologia,
inovou sua proposta curricular, fundamentando-se na imagem como recurso

pedagogico.

Ao considerarmos que a imagem exerce um extraordinario dominio sobre
as pessoas, torna-se notoério compreendermos a proposta apresentada pelo GEl,
principalmente pelo fato destas mesmas imagens transmitirem sentimentos e

emocoes.
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Durante o semestre, foram trabalhados textos e videos voltados para a
evolugdo da imagem, entre eles, “Na era do instantdaneo” que abordou todo o
processo historico da imagem, desde as pinturas a 6leo até as mais inovadoras

tecnologias digitais.

Em relacéo aos videos, o professor trouxe o jogo de imagens utilizado no
programa “Armacao llimitada” que, por sinal, apresentava uma inovacgao para a
década de 80. Nessa perspectiva, também foi trabalhada a questédo da evolugéo
cinematogréafica, o que nos levou a uma reflexdo e discussédo sobre o atual

cotidiano escolar e a velocidade da era digital.

Através dos questionamentos propostos como “Uma imagem vale mais
que mil palavras?” ou “Como os politicos conseguem nos persuadir sem que nos

conhega?”, pudemos discutir e trocar conhecimentos.

Assim, as diversas opinides foram ouvidas, discutidas, esclarecidas e,

acima de tudo, respeitadas.

Com isto, podemos afirmar que o GEI de Educacédo e Tecnologia foi
bastante dindmico e, como produto final de sua proposta pedagdégica, o professor
propds a criagdo de uma apresentacdo em slides sobre a Educacao Infantil,
abordando o tema “Um novo olhar sobre a Educagao: A imagem como recurso

pedagdgico”.

Tal proposta contou com a divisédo da turma em duplas ou trios, onde o
tema gerador foi desenvolvido de acordo com o0s conhecimentos prévios e

adquiridos através das pesquisas obtidas pelos grupos.

A formatacdo dos slides foi orientada pelo professor, o que gerou um
grande aprendizado, até mesmo para 0s que ja tinham, aparentemente, dominio

sobre a area.

De forma pessoal, confesso ter sido este um momento mais que especial,

um momento que me possibilitou descobrir um mundo ao qual ndo tinha acesso.

Desta forma, concluo que o GEI de Educacdo e Tecnologia, sob a
orientacdo do professor Campista Cabral, desenvolveu sua proposta curricular
para o primeiro semestre de 2015 de forma dinamica, proveitosa e prazerosa,

propiciando aos alunos um aprendizado rico e gratificante.



4.2 O processo de transformacao da imagem: suas influéncias e
sua funcionalidade pedagoégica I1

Gabriela Fontainha

Ja dizia o ditado popular, “Uma imagem vale mais que mil palavras”. A
imagem possui um poder imensuravel, além de ser uma fonte historica, ela traz
sentido para as acdes do homem e é como se através dela fosse possivel
paralisar momentos. Até o Deus que se fez homem deixou sua imagem no
mundo, o santo sudario € uma peca em linho que aparentemente mostra a

imagem do rosto ensanguentado de Cristo no momento da crucificacéo.

O homem sempre sentiu a necessidade de registro. Com o0 avanc¢o da
tecnologia, a imagem também evoluiu, desde as pinturas rupestres até a
chegada da fotografia, o homem foi deixando pelo mundo sua histéria, até o
momento em que a imagem deixou de ser apenas uma figura e ganhou
movimento e vida através dos filmes e, posteriormente, chegou em nossas casas

através de uma caixa de entretenimento e manipulacdo chamada TV.

Hoje, a imagem esta vinculada ao poder. Os politicos e a midia usam e
abusam desta ferramenta para manipular e iludir a populagdo. Quanto mais
cativante e bonita a imagem, melhor sera a aceitacdo pelo publico. E
impressionante como alguns politicos, apesar do passado de corrupcao,
conseguem se eleger. Nada que uma “boa” aparéncia transformada através do

marketing nao resolva.

O processo de captar, armazenar, imprimir e reproduzir imagens esta
bem mais acessivel ao publico em geral, inclusive aos alunos. Eles ja tomaram
consciéncia de que, via imagem, é possivel contar suas histérias, expressar
pensamentos, opinides e sentimentos. O professor deve se apropriar da
tecnologia, principalmente da internet para elaborar suas aulas. E muito mais
interessante para um aluno aprender através de um slide, documentério ou filme,
do que aprender apenas através do que o professor escreve no quadro. Esta
facilidade do aluno em produzir imagens, hoje, deve ser explorada pelo
professor, por exemplo, uma pesquisa no qual o aluno fotografe ou filme. Enfim
inimeras ferramentas sao possiveis, basta o professor se apropriar destes

recursos.



CONSIDERACOES FINAIS

Em tempos de superexposi¢ao imagética e proliferacdo de fotos nas redes
sociais, pensar e explorar pedagogicamente as imagens €, sim, uma estratégia,

uma maneira, um caminho para o professor no século XXI.

Utilizar a tecnologia digital para que isso se efetue em sala de aula é a
grande porta que se abre para, inicialmente, rediscutir os papéis da escola e do
professor. Repensar a pratica docente se faz necessario sempre. E um exercicio
continuo. Perceber que a tecnologia digital faz parte do cotidiano e que ela esta
inserida na forma como os alunos, especificamente, veem o mundo, é comecar

a entendé-los, € comecar o dialogo.

Contudo, € importante salientar que ndo adiantam os melhores
computadores, os melhores programas, as mais sofisticadas e caras estruturas

se nao houver sensibilidade para, justamente, estabelecer o dialogo!

Maquinas sempre fascinaram a sociedade, mas também sempre
causaram medo e discussdo. Atras de uma tela, de um teclado, de um software

ou qualquer pedaco de plastico ou metal ha um ser chamado humano.
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LUZ, CAMERA, EDUCACAO: O CINEMA NO CONTEXTO
ESCOLAR

Profa Liria Goncalves Machado

Em cena, o projeto desenhado e realizado no curso de Pedagogia do
UNIFESO, para o componente curricular, Grupo de Estudos independentes
(GEI) Cinema e Educacao.

Um tema de grande relevancia na articulagdo educacao/cinema, pois a
Pedagogia dos filmes como midia, linguagem e arte, contribuem de modo
significativo na compreensdo de varias teméticas educativas, relacionadas a

cultura, a arte e a criatividade.

Estes estudos contemplam a observacdo e planejamento de acdes
voltadas para os ambientes educacionais, apontando o Cinema em toda sua
complexidade, promovendo discussdes sobre como esta arte € vista pelos
discentes e como os filmes podem ser apreciados e utilizados como
sensibilizadores a diferentes tipos de arte, incluindo na formacdo dos futuros
pedagogos, uma percep¢ao mais aprofundada sobre o cinema, apropriando-se

desta linguagem como forma de expressao e criacao.

Imagem capturada da abertura do filme da turma de 2015 (Acervo

ﬁ

pessoal)

Portifdlio, O Desespero

a .

Este projeto pretende:

» Entender como diferentes produc¢des cinematograficas podem mobilizar os
sentimentos, pensamentos e acdes dos sujeitos expostos (neste caso, 0s
discentes do curso de Pedagogia) na busca constante e prazerosa do

aprendizado e acesso a cultura;



» Refletir sobre as mudancas ocorridas nas formas de perceber o mundo, a

cultura e o conhecimento a partir das atividades realizadas com os filmes;

» Favorecer o desenvolvimento do pensamento critico reflexivo dos sujeitos

através dos filmes;

» Produzir um curta metragem, desenvolvendo a compreensao do sentir e

pensar por meio da producao de video;

» Mobilizar diferentes areas do conhecimento nas reflexdes e pesquisas que

serao realizadas;

» Refletir sobre as mudancas ocorridas nas formas de perceber o mundo, a

cultura e o conhecimento a partir das atividades realizadas com os filmes;

» Socializar o aprendizado, a partir de vivéncias.

CINEMA COMO ARTE E COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA

O cinema, bem compreendido, pode ser um grande aliado ao estimulo as
artes de uma forma geral, assim como a sensibilizacdo e a percepcdo de uma
linguagem e a construcdo de um tipo de narrativa. Mesmo muito difundido e
acessivel, o cinema ainda é pouco explorado nos ambientes de formacdao e este
projeto procura sensibilizar os discentes sobre a importancia desse trabalho e
valorizacdo desta arte, como porta de entrada a diferentes culturas, contato com
outras artes (musica, literatura, danca, entre outras) e pensar em como levar
para as escolas esta percepcdo sobre o cinema, desenvolvendo nos futuros

educadores este olhar, a fim de que sejam multiplicadores do mesmo.

Vérios autores da area de Educacdo sao referéncia e motivacao
para este trabalho: Paulo Freire com sua visao libertadora baseada no processo
educativo e 0 acesso a cultura; Vygotsky (1991) e sua contribuicdo com o0s
estudos sobre o sécio-interacionismo e socioconstrutivismo; Bakhtin (1997) com
a andlise da linguagem com base em discursos cotidianos, artisticos filosoficos
e cientificos; Walter Benjamin (1994) na reflex&do e anélise do cinema como arte,
Alain Bergala (2006) com o fazer cinema na escola, iniciando, desde a infancia,
as criangas a “ vivenciar emocgoes do criador de um filme”; Adriana Hoffman com
seus inameros artigos, tese de mestrado e Doutorado voltados ao trabalho de

educacdo e cinema e as narrativas de criancas e jovens; Adriana Fresquet



(2008) com sua pesquisa para um Curriculo de Linguagem cinematografica na
Educacao Basica e Rosalia Duarte, (2008) autora do livro “ Cinema e educacéao’,
que trata esta tematica como espaco de construcao de saberes, “ensinar a ver”,

uma instancia cultural, entre outros aspectos do cinema educacao.

Refletindo na ideia de que toda aprendizagem se da através da
interacd0 com outros sujeitos e suas relacdes com as formas de linguagem e
que “aimaginacao € a base para a atividade criadora” Vygotsky (1999), podemos
atribuir ao cinema um papel na contemporaneidade como uma forma de
expressdo, uma linguagem, uma relacdo e entrelacamento com diferentes

culturas e formas de arte.

De acordo com Freire (1987), a Cultura estda a servico da
dominacéo ou da libertagcdo dos homens, e refletindo sobre esta afirmativa, até
que ponto a hegemonia cinematografica exerce e reforca a transmissao de uma

Gnica cultura, desmotivando a atividade do pensar, comparar, criar e recriar?

Partindo desse principio, acreditamos no potencial das artes,
enquanto criadoras de beleza e ideias no despertar da consciéncia e
sensibilidade humana.

OS SETS DE FILMAGENS

Organizamos as etapas deste trabalho em sets de filmagens para que o
leitor conheg¢a um pouco os termos utilizados por cineastas ou por quem trabalha

com filmes.

Set I- Entendendo a producao para valorizar a arte.

No laboratorio da prética de fazer filme, a importancia dele neste contexto
aqui apresentado ndo podia deixar de mencionar uma experiéncia especial
vivida através do filme “Saneamento Basico” sob a direcéo e roteiro de Jorge
Furtado (2007), que veio nos estimular e ajudar a compreender que o “fazer”
filmes nos auxilia a compreender a complexidade de uma producéo e nao nos

limitarmos a pedagogia da mensagem ou mera linguagem.

O filme é sobre um grupo de pessoas que se lancam a fazer um curta
metragem, com o objetivo de ganhar uma verba de R$10.000,00 que serviria pra

construir uma fossa para que o esgoto néo fosse jogado no riacho que atravessa



a pequena cidade. Pensavam que seria muito facil. O casal interpretado por
Fernanda Torres e Wagner Moura € o idealizador do projeto do curta metragem,
mas nao imaginavam as dificuldades e aprendizados que iriam experimentar

com esta vivéncia na produgé&o deste curta.

A histéria deste filme Saneamento Basico, nos permitiu fazer um paralelo
com a experiéncia do grupo do GElI, pois passam por dificuldades bem préximas

quando comeg¢am a produc¢éo do video.

Ao iniciar os encontros neste grupo de estudos, buscamos refletir sobre
esta complexidade do fazer filmes e todas as etapas que devem ser vividas,

enfim, toda sua construcao.

Set. I1

Nos encontros semanais dinamizamos discussdes com, sobre e atraves
dos filmes, sensibilizando os futuros educadores para a importancia de se
implantar uma videoteca nos espacos educacionais, oferecendo producdes e
roteiros variados com o objetivo de desenvolver um olhar critico sobre as
producbes cinematograficas e estimulando uma percepcdo mais apurada para
esta forma de linguagem e arte.

Este tipo de recurso midiatico torna-se a cada dia mais importante no
confronto de temas que devem ser discutidos em todos os espacos educativos,
formais e ndo formais, visto que, é acessivel a todos e promove uma grande

interacao entre os sujeitos envolvidos.

A Lei n°® 12.343, de 2 de dezembro de 2010, Institui o Plano
Nacional de Cultura, uma brecha para valorizarmos mais ainda este veiculo de
divulgacao cultural e que, nos dias atuais, é acessivel a uma grande “massa’,
possibilitando a constru¢do de um pensamento critico, objetivo fim da instituicao

escolar.

Desta forma, neste espaco de conhecimentos sobre a vivéncia filmica,
exibimos filmes da cultura nacional bem como a de produc¢fes estrangeiras, a
fim de divulgar culturas diversas, proporcionando a aquisicdo de um capital

cultural filmico mais amplo.

Para estimular a escolha de filmes que n&o séo do circuito comercial, uma

dindmica foi utilizada: a apresentacdo de imagens. Estas imagens sé&o



apresentadas sem o titulo dos filmes e as alunas escolhem qual aquela que mais

agrada e qual o tema tratado no filme.

Em seguida, um filme € escolhido pelo grupo para ser exibido com
debates e o motivo da escolha inicial.

Esta é uma forma de estimular o contato com diferentes producdes
cinematograficas, desenvolvendo a autonomia da escolha, ndo se restringindo

ao que é imposto pelos meios de comunicacéo.

Set III.

Os debates a partir da exibicdo de filmes ocorrem baseados numa
reflexdo sobre a arte cinematografica, isto é, nos atentamos aos aspectos:

iluminacdo movimento de camera, fotografia, trilha sonora e roteiro.

Estes aspectos sdo importantes para que os alunos possam compreender
a linguagem cinematografica e principalmente a arte, pois envolve a
sensibilidade e a criatividade, ao escolher o melhor angulo da camera, luz, trilha

sonora, fotografia, movimentacao e diadlogo dos atores.

s

Em quase todos os grupos, o filme escolhido é “A fonte das mulheres”,
por trazer um cartaz atraente e uma abordagem sobre a mulher numa sociedade
autoritaria e machista. Muitas comparacoes sao feitas a partir desta historia, que
nos fala sobre o preconceito e conquistas das mulheres. Mesmo que em contexto

muito diverso.

Este projeto visa desenvolver atividades através e com os filmes. Esta arte
muito mais do que midia nos € muito familiar, mas pouco usada nas escolas de
forma sistematica e inserida no curriculo escolar. Para tal insercdo € necessario
gue os educadores se apropriem e compreendam a importancia do cinema como

coadjuvante de sua pratica pedagdgica.

Set IV- Sobre a producao de pequeno video

Através da arte, desenvolvemos diversas formas de linguagem que nos
ajudam a interagir e compreender o mundo e, assim, nos tornamos mais criativos
na busca de solucdes para questdes do cotidiano. Dessa forma, aprendemos
“através” e “com” os filmes e, como aponta Fresquet (2006), a apreciar, julgar e
entender, desenvolvendo o pensamento critico reflexivo, de aprendizagem e

principalmente de acdo levando para a vivéncia como educadores esta



percepc¢ao sobre e com o cinema.

Freire, em “Pedagogia da Autonomia” (1996), reforca o aprender fazendo
para reaprender, em consonancia com Bergala, que propde compreender, sentir
0 cinema como arte, fazendo cinema nos espacos da escola. Com esse
pressuposto, a producdo de pequenos curtas foi muito interessante como
sensibilizacdo ou produto de uma pesquisa. Feitos pelos discentes do curso de
Pedagogia do UNIFESO, retratam o seu cotidiano ou situacdes imaginérias.
Trabalhando “com” esses videos, faremos as analises e reflexdes sobre os
impactos e possibilidades de acao, e de que forma este contato com diferentes
producdes cinematograficas e a producdo de videos mobilizou areas de
conhecimento e habilidades diversas, assim como a vontade de buscar
alternativas para problemas existentes. Essas andlises poderdo ajudar na
percepc¢ado de como as outras artes fazem parte do cinema.

Pesquisas sobre os aspectos de como fazer um video estabelecendo
comparacdes com o que é feito no cinema ajudaram. Neste momento, surge a
chance de plantar a semente da paixao pelo cinema, registrando as sensacodes
do grupo depois e durante o conhecimento da intimidade de uma producéao.

Conhecer a arte fazendo arte!

Pretendemos investigar as eventuais mudancas em relacdo ao olhar
sobre o cinema e como este se coloca no ambiente escolar. BASTOS (1995) nos
coloca que: “ o desenvolvimento de uma ciéncia educativa critica que n&o seria
pesquisa sobre a educacado e sim pesquisa para a educacéo, visando a pratica
educacional emancipatoria”, embasa a ideia de que este projeto podera ser util
no processo educativo dos futuros pedagogos, na medida em que puderem
contribuir em possiveis mudancas individuais e coletivas. As possibilidades do

trabalho com a sétima arte sao inesgotaveis.

A seguir anexamos o roteiro do filme produzido na turma de 2016. Foi um
trabalho que exigiu das alunas empenho e atencdo. Um trabalho feito
coletivamente. Alunas envolvidas: Anna Karoline Railbot, Jeane Barbosa de
Souza, Karinni Giulia Verissimo Costa, Lais Tardin, Luana Rosa Peixoto, Maria

Helena Malheiros, Suzandeli Patta e Tamara Regina.

A ideia aqui ndo é fazer um roteiro profissional, mas um exercicio de
colocar no papel, através da escrita, 0 que seria necessario para que todos 0s

participantes do filme soubessem o que teriam que fazer. Desde a escolha dos



espacos a serem filmados, as roupas e figurinos, sonoplastia e edicéo final.

Segue, portanto, o0 texto na integra e sem nenhuma alteracéo.

Proposta da atividade

Elaborar um roteiro para a gravagao de um curta metragem.
SINOPSE

Janete (Karinni Giulia) € uma estudante que deseja iniciar 0 curso superior
e esta indecisa de qual carreira seguir. Apés um teste vocacional, ela inicia uma
ardua jornada em todos os cursos do Centro Universitario Serra dos Orgéos, em

busca de sua vocacao.
ROTEIRO

Este é um roteiro de historia narrativa. Ha um personagem principal que
esta procurando o curso superior ideal. Esta saga ocorre no UNIFESO da Quinta

do Paraiso.
INTRODUCAO

Narrador: Esta histéria é sobre a Janete Babuina. Janete vem de uma
familia precaria, que morava na garagem do amigo da cunhada da tia por parte
de pai de segundo grau distante... Jesus... Pois bem, certo dia, enquanto Janete
dormia lindamente com a sua familia depois do almogo que foi cedido pelo
merendeiro do colégio da rua de trds que ela estudou quando tinha treze anos
de idade... Perai que eu me perdi... Ah ta, continuando... Janete ouve entdo um
anuncio do radio da vizinha que fica ligado noite e dia para as pessoas sem radio
ouvir as coisas da cidade... O anuncio dizia [narragcéo do carro de som feita com
voz de carro do peixe]: Al alo, meu povo e minha pova, venho lhes informar que
o Centro Universitario Serra dos Orgéos esta de matriculas abertas.. E ISSO
MESMO MEU SENHOR, E ISSO MESMO MINHA SENHORA... Esta é a sua
chance de até que enfim conseguir ingressar no ensino superior e ser alguém
gue possa dar orgulho para a sua familia. Ou vocé pretende ficar sentada nessas
garagens da vida assistindo video show e dormindo depois do almocgo, hein? A
HORA E AGORA MINHA FILHA... (Janete olha esperancosa para a camera) E-
------ .... VOCE MESMA! VENHA SER FELIZ COM A GENTE. A UNIFESO te



espera de bracos abertos. JINGLE: Venha, venha pra UNIFESO venha...
Cena 1:

Estudantes ja sentados assistindo a palestra sobre a histéria da instituicdo
que esta sendo apresentada pela professora mais linda e fofa do mundo... Gisela
Fazacucar. Gisela, que antes tinha uma fabrica de acucar e agora faz sal, fala

empolgadérrima sobre a origem do UNIFESO.

EXPLICAR QUE ELA ESTA LENDO O SLIDE DA FESO
Cena 2:

Janete passeia pelos corredores da faculdade, observa a sala do curso

de pedagogia, “faz cara feia” e passa direto.
Janete diz

Janete: T4 amarrado, vé la se eu quero ficar limpando meleca de

pequenos babuinos nessa sala de aula
Cena 3:

Janete entra empolgada na sala do curso de Medicina, e logo se depara
com a explicacdo da professora Tamara sobre anatomia. A professora esta
explicando como funciona o joelho do corpo humano e Janete, completamente
amedrontada, foge imediatamente da sala em busca de um curso melhor para

ela.
Janete pensa

Janete: Vou fugir imediatamente da sala em busca de um curso melhor

para mim.
Cena 4:

Passeando pelo corredor, Janete escuta os membros do curso de
contabilidade conversando sobre declaracdo de imposto de renda, e
imediatamente ela associa o assunto com o dinheiro (sonoplastia de caixa

registradora) que podera receber depois de formada. Janete corre entusiasmada



para dentro da sala e logo se depara com a lousa repleta de férmulas
matematicas extremamente dificeis. x* + y? = z?, como 22 + 32 = 52... “alguma

coisa assim”.

(a camera simula Janete olhando pro quadro. A camera treme “assustada”

e Janete sai de sala)
(VOZ ASSUSTADA, ALTA E TREMULA DO NARRADOR)

Diante desta imagem cabulosa, Janete entdo (camera com close no rosto
assustado de Janete correndo) corre, corre, corre e co... ah, Al4, ja localizou

outra sala, e dessa vez é do curso de odontologia...
Cena5:

Olhala ela, entrando toda sorridente na sala de Odontologia, crente crente
gue ndo tem uma carie ali dentro. Apds ouvir um (zzzzzz)... Curiosa, Janete se
aproxima da professora palestrante que esta fazendo uma simulacdo do material
necessario para consertar uma boca. Empolgada, ela pede para a professora

mostrar a ferramenta da vez...
Janete diz

Janete: Deixa eu vé isso ai féssora...
Professora: Claro, com o maior prazer!

A professora, que estava de costas, se vira para apresentar o instrumento
de trabalho para a visitante curiosa. [barulho alto da furadeira ligada]... Janete
se assusta com o som do poderoso removedor de carie e sai “de fininho” da sala

do pavor.

Com a méo na boca e perambulando o corredor, Janete decide entrar na



sala do curso de Direito...
Cena 6:

Janete que sempre sonhou em usar terno se apaixonou loucamente pelos

advogados que l4 estavam. Se oferecendo, ela pergunta para um deles.
Janete diz

Janete: O senhor advogado, o senhor conhece a lei Maria da Penha?
Advogado: Conhecer a lei? Sim! Mas néo conhego a Maria...

Janete: Pois bem Senhor advogado, ela era a minha tia, tia Penhinha.

(Janete faz cara de triste)
O advogado sem graca e totalmente desinteressado diz...
Advogado: Nossa, sério? Que coisa hein...
Janete ent&o pergunta...
Janete: E essas tuas “roupinha” ai, que breché que tu compra isso?
O advogado sem paciéncia diz...

Advogado: Que brechd o qué mulher. (O advogado olha para a camera
e da o seu texto) Eu comprei este lindo terno no “Atelié Helena Noivas”, no bairro

Séo Pedro. (advogado mostra a etigueta do terno).

Janete: Sério cara? lh, que irado Mané... sera que tem um blazer assim
pro meu tipo? Vocé sabe do que eu to falando seu danado... Tem blazer pro meu

tipo de corpinho? tem?

O advogado nem se esforca para responder a saliente pergunta de Janete

e imediatamente a deixa falando sozinha.
Janete entdo conclui...

Janete: Eita, aqui é todo mundo muito sério cara, hdo da pra mim nao véi,

vd meté o pé... fui seus bando de engomadinho...
Cena:

Janete, ainda em busca do curso ideal, observa a sala do curso de



Farmacia, e assim que entra escuta o palestrante falando sobre ervas e remédios
tarja preta e de como sao viciantes. Logo em seguida, ela vé um tubo de ensaio
com um liquido rosa que tinha cheiro de tuti-fruti. Achando que € um suquinho,
Janete logo manda pra dento, e claro, sai correndo pro banheiro com dor de

barriga. Até porque aquilo era um laxante instantaneo em desenvolvimento.
Cena 8:

Apés sair do banheiro, Janete escuta algo sobre organizacdo. Ao entrar
na sala do curso de Administracdo se imagina toda arrumadinha trabalhando em
um escritorio de uma empresa importante, tipo uma Alterdata da vida. Até que
se depara com um monte de gente intelectual, fissuradas em organizacéo e

namero exatos.
Janete pensa

Janete: Ta maluco, ndo v6 aguentar isso aqui ndo. De organizacao até
manjo do paranaué, agora de numeral, ordinal, cardinal e primos... HA... t6 é

caindo fora.
Cena9:
Janete, continuando a saga do corredor, avista na porta o seguinte nome

“Engenhatria civil”.

Jante entdo solta a seguinte pérola...

Janete: Acho que vou fazer esse negoécio de Engenharia Civil, t6

querendo mudar meu estado civil pra casada mermo. (Risos).

Janete, ao entrar na tdo esperada sala, por sua tristeza, s6 vé mulher...

(sonoplastia de cuencuencuen). Se ferrou hein Janete, vai ficar pra titia.
Cena 10:

Frustrada com o curso de Engenharia Civil, Janete segue batido para o
curso de Fisioterapia. Janete, que ndo é boba nem nada, logo se imagina
flertando com os boymagia que na piscina da hidroterapia poderiam estar. SO

QUE NAO... Garota coloca na tua cabeca que tu ta aqui pra estudar e ndo pra



arranjar marido... Ao chegar |a, Janete se depara com varias senhoras fazendo

hidroterapia e imediatamente desiste do curso.

Janete: T6 fora! Me imaginei com um monte de garanhdes e s6 encontro

vovdozinhas? Fui...
Cena 11:

Decepcionada com o curso de fisioterapia, Janete decide continuar
perambulando em busca do curso ideal e segue rumo a sala de Biologia, afinal,
ja que lidar com as pessoas nao estava dando certo, melhor lidar com as plantas!

Durante a explicacdo do curso, o professor traz algumas amostras de
urina e fezes e convida Janete para ir até sua mesa para analisar os vermes das
fezes de uma crianca. Ai entdo que Janete percebe que Biologia ndo sdo so
plantas.

Janete: Que nojo cara! Estudar pra virar examinadora de verme de

“coco”? Vou tirar o meu daqui!
Cena 12:

Mais uma vez desapontada com o curso “quase escolhido”, Janete segue
sua jornada. Ao passar pelo corredor, um som chama a atencdo de Janete.
(sonoplastia de video game). Assim ela vai atrds do som e entra na sala do curso
de Ciéncias da Computacao.

Vibrando com tantos jogos ali presentes, Janete assiste a apresentacao
da producédo de jogos virtuais. Quando de repente ela olha no final da sala e se
depara com os alunos testando pela primeira vez alguns jogos. Com o tempo em
frente ao computador, estavam com seus olhos muito vermelhos, mas para
Janete pareciam zumbis. Desesperada, ela foge daquela sala com muito medo

de ser atacada.

Janete: Se eu ficar aqui ou vou virar comida de zumbi, ou vou virar um

personagem de The Walking Dead. Cruzes...
Cena 13:

Assustada, Janete resolve entrar na primeira sala que nao fosse a dos

zumbis. Ao entrar, se depara com o curso de Enfermagem, gosta da ideia e



resolve ficar, pois logo se imagina bem-sucedida e usando um “jalequinho”

branco.

Janete: Vou ficar, imagina sé o povo la do morro mandando me buscar
(Vai la chama a Doutora Janete) pra socorrer o Carlinho da padaria que acabou

de queimar o dedo mindinho.

Durante a apresentacdo do curso, Janete percebe que todos aqueles
alunos eram fissurados em sangue e feridas, entdo fica muito assustada.
(Camera foca no rosto assustado de Janete). Logo em seguida, chega um dos
professores apresentando aos alunos a diversidade de agulhas e seringas,

rapidamente Janete pensa.

Janete: Agulha? Sangue? Gente mais doida, vou meter o pé.
Cena 14:

Janete resolve entéo virar engenheira!
Janete: Pronto! Ta decidido, vou virar engenheira de qualquer coisa!
Rumo as engenharias (Producdo, Ambiental e Sanitaria).

Em relato sobre a engenharia Ambiental e Sanitaria, Janete logo desiste.
Além do mais, sobre ambiente ela s6 consegue imaginar mato e insetos que
tanto detesta, por conta de sua alergia. E Sanitaria? Quando ouve esse nhome
lembra de quando era pequena e caiu dentro do vaso. Por conta disso,

traumatizada, sO faz suas necessidades no pinico até hoje!

Resolve entédo ser engenheira de producéo! Afinal, sempre foi muito boa
produzindo as pulseiras que vendia para seus vizinhos. Ao chegar na sala, se

depara com muitos calculos e diz...

Janete: Pra que tanto calculo para conseguir produzir meia duzia de
pulseira? Nao t6 gostando nao! Afinal, de micanga eu entendo, mas de

ndmeros... Vou nessal
Cena 15:

Janete, ainda sonhando com uma profissdo que dé bastante dinheiro,

decide entrar na sala de Veterinaria.

Janete: Vou la pra Vet, sempre me dei super bem com os cachorros la da



rual

Ao entrar na sala, se depara com alguns alunos dissecando um sapo, fica

super enojada e diz...

Janete: Véi na boa, que nojo! Quero isso pra mim nao!
Cena 16:

Janete: Cara desisto de querer ser alguém na vida! Ta maluco, toda sala

que eu passo s6 tem maluquice!
Janete, desanimada com suas experiéncias, decide desistir e ir embora!

Eis que no fim do corredor (sonoplastia de anjinhos cantando) ha uma
sala que Janete no inicio ndo deu menor bola! Entdo decide parar e dar uma
espiadinha da porta mesmo! Além do mais, ainda tinha a ideia na cabeca de que

Pedagogia sdo so6 criancas melequentas!

Se depara com uma professora vestida de “Mago das Letras” contando

suas historias e encantando os futuros alunos do curso!

Janete entra e percebe que isso era tudo que ela sonhou! Educar afinal &

mesmo uma arte!

Janete: Pronto t4 decidido! Vou ser Pedagoga!

CONSIDERACOES FINAIS

ApOs a gravacgdo das cenas, o filme foi para edi¢éo, a qual foi feita
por duas estudantes que apresentavam mais habilidade com este trabalho.
Escolheram a trilha sonora e iremos exibir o resultado final no inicio do préximo

semestre.

Os relatos sobre esta experiéncia ao final dos encontros sdo muito

importantes. Seguem alguns deles:
“Eu ndo imaginava que fazer um filme fosse téo dificil!”

“Nunca mais vou ver um filme da mesma forma, os filmes que assisto,
depois que comecei a fazer este GEl, fico prestando atencdo na fotografia, na

musica, em como eles fizeram determinado efeito especial...E magico”.

“Eu vim fazer este GEI, pois ndo gosto muito de ver filmes, mas agora eu



tenho vontade de ir ao cinema, estou encantada!”

‘Eu ja era apaixonada por filmes, mas tinha esse conhecimento das
técnicas e tdo pouco do poder do filme em divulgar cultura e desenvolver a

criticidade, via pra me divertir, apenas. Agora de forma alguma! ”.

“Nunca mais eu vou colocar filmes para os meus alunos, somente para
cobrir uma aula vaga ou um tempo ocioso. Agora estou mais consciente! Muito

menos colocar um filme que eu ndo tenha assistido antes.”

Estas declaragdes foram feitas na avaliagao final dos encontros.
Espero que esta experiéncia tenha provocado nas futuras
Pedagogas/professoras, o desejo de levar filmes e fazer cinema na escola de
forma intencional, continua e, principalmente, levar esta sétima arte para

desenvolver a autonomia de pensamento e criticidade.

Grupo 2015 do filme Portfolio, o desespero (acervo pessoal)
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BRINCADEIRA NO ESPACO ESCOLAR

Prof (a). Carla Cunto

A brincadeira na infancia é um elemento fundamental do desenvolvimento
humano. O brinquedo e o brincar ocupam (ou devem ocupar) um lugar
importante nos estudos sobre a infancia. Nesse sentido, o presente capitulo
propde uma reflexdo sobre as questdes que envolvem velhas e novas formas de
brincar que tém se configurado nos espacos de relagdes sociais, principalmente
na escola. Serdo descritas experiéncias, estudos e intervencdes do componente

curricular Grupo de Estudos Independentes (GEI) Brinquedoteca.

1. CONCEITOS FUNDAMENTAIS: BRINQUEDO,
BRINCADEIRA E CULTURA

As concepcdes sobre o brinquedo e o brincar precisam ser construidas
com os alunos do curso de pedagogia, a fim de ampliar suas percepcdes para
além do senso comum. Para tanto, as primeiras acées do GEI Brinquedoteca
dizem respeito a busca pela conceituacao e definicdo da brincadeira que conduz
o trabalho tedrico aos estudos de Vigotsky (1984, 2008), Brougére (2004),
Winicott (1975) e Maluf (2003).

Os autores mencionados apontam para a relacdo da brincadeira com o
universo simbolico, o pensamento abstrato e o desenvolvimento da linguagem.
Esses referenciais norteiam o trabalho pedagdgico e teérico do componente
curricular ao longo do semestre, por meio da leitura de obras completas,
capitulos e artigos. Adiante apresentaremos 0s conceitos fundamentais que
sustentam o trabalho do GEI que precisam ser consolidados pelos alunos no

decorrer das acbes praticas propostas ao longo do semestre.

1.1 A brincadeira e o brincar: parte do universo cultural infantil

No ato de brincar, 0s gestos, objetos e espacos, podem representar para
a crianga outros significados, sem ser aquele que lhe deram na origem. E por
meio do brincar que podemos perceber as ac¢des ludicas que tanto envolvem as
criangas. Entretanto, a brincadeira contempla inUmeros conceitos para além da

simples agcao expressa no brincar.



Assim, um dos desafios iniciais do GEI Brinquedoteca, estd no
desenvolvimento e constru¢cdo do conceito de brincadeira, que demanda do
estudante do curso de pedagogia uma percep¢ao mais apurada e tedrica sobre

a brincadeira, a fim de desconstruir algumas concepcdes do senso comum.

A primeira delas, esta no entendimento de que as brincadeiras iniciam na
fase do desenvolvimento em que as criancas muito pequenas, por volta dos dois
anos de idade, experimentam o uso da fala e se inserem no universo simbolico
e do pensamento abstrato. Grande parte dos discentes do GEI compreendem
que a brincadeira é nata, que mesmo 0s bebés brincam quando apresentam

movimentos de imitacdo e exploracéo do proprio corpo e do meio que 0s cercam.

No entanto, adotamos uma concepcédo de brincadeira que € resultado do
pensamento abstrato e simbolico, baseado nos tedricos do desenvolvimento
infantil como Piaget (ano psicogenese), Vigotsky (forma e pensamento) e Wallon
(ano). Nesse sentido, as criancas sO brincam quando séo capazes de elaborar

uma situacao abstrata, imaginaria, para se tornar uma acao real que € o brincar.

Assim, as brincadeiras se iniciam na fase do desenvolvimento em
gue as criangas, por volta dos dois anos de idade, experimentam o uso da fala e
se inserem no universo simbolico, caracterizada pelo pensamento abstrato,

ausente em criangas muito pequenas e em animais.

Segundo Vygotsky (1984, p.106), criancas por volta dos 2 anos de idade

tém a necessidade de satisfazer seus desejos imediatamente.

Entretanto, na idade pré-escolar surge uma grande quantidade de
tendéncias e desejos ndo possiveis de serem realizados de
imediato.[...] Suponha que uma crian¢ca muito pequena (talvez com
dois anos e meio de idade) queira alguma coisa — por exemplo,
ocupar o papel de sua mae. Ela quer isso imediatamente. Se ndo
puder té-lo, podera ficar muito mal humorada; no entanto,
comumente, podera ser distraida e acalmada de forma a esquecer
seu desejo.

E nesse estagio do desenvolvimento que surge a brincadeira, permeada
de simbologia e do pensamento abstrato que, por vezes, é traduzido pelo que

compreendemos como imaginagao.

Para Leontiev (apud Maluf, 2003), a brincadeira € uma atividade objetiva,



pois vai mediar sua relacdo e percepcao do mundo ambiental e dos sujeitos. A
crianca precisa de um espaco para colocar a imaginacédo e a criatividade em
acdo. Trabalhar com o imaginario é trabalhar com o pensamento abstrato. Ao se
comportar, por exemplo como mée, motorista ou medico, a crianga € estimulada
a jogar com esses papeis em situagdes variadas. “Na brincadeira, a crianca
assume e exercita 0s varios papeis com 0 quais interage no cotidiano”
(OLIVEIRA, 1992, s.p).

E por meio da brincadeira que a crianga se prepara para a vida, mostra
sua maneira de ver o mundo e divulga sua realidade vivida, assimilando a cultura
do meio que vive, integrando-se nele, adaptando-se as condi¢cdes que o mundo

Ihe oferece.

A brincadeira varia entre culturas e tempo. A crianga que vé sua mae em
casa cuidando dos filhos vai expressar isso na hora da brincadeira de boneca,
pois ali ela vai desempenhar o papel da mée cuidando da boneca e da casa. Ja

a crianca que vé seus pais trabalhando vao brincar de trabalhar.

Desta forma, os sentidos da brincadeira séo estabelecidos pelos sujeitos
gue estdo envoltos em um contexto social e cultural, que sao fontes de sentido
e de significado. Segundo Brougére (2004, p 40-41), o brinquedo €, com suas
especificidades, uma dessas fontes. “Se ele traz para a crianga um suporte de
acdo, de manipulacdo de conduta ludica, traz-lhe também formas e imagens,
simbolos para serem manipulados”, que sédo definidos e consolidados pela

cultura em gue a crianca esta envolvida.

1.2 Imaginacao

Numa perspectiva conceitual, entendemos a imaginagdo como parte do
desenvolvimento, possibilitada pelas funcbes psicoldgicas superiores. Desta
forma, mais especificamente na faixa etaria do Pré Escolar e Ensino
Fundamental (séries iniciais), a brincadeira torna-se o principal meio da
expressao do pensamento abstrato. Isto caracteriza a natureza de transicao da
atividade do brinquedo: € um estagio entre as restricdes puramente situacionais
da primeira infancia e o pensamento adulto, que pode ser totalmente

desvinculado de situacoes reais.

Nesse sentido, podemos considerar a brincadeira como a imaginagao em



acado, de forma que, utilizando o brinquedo, a crianca traz uma questao

imaginaria e aprende a agir numa esfera cognitiva.

Por outro lado, a brincadeira é elaborada numa situacdo abstrata,
imaginaria, para se tornar uma acdo real que é o brincar. Sendo assim, a
imaginacao € a brincadeira sem acéo, caracterizada pelo pensamento abstrato,
ausente em criangas muito pequenas e em animais. Segundo Vigotsky (1984, p.
107), “no brinquedo a crianga cria uma situagéo imaginaria” e a coloca em agéo

no momento da brincadeira.

Um conceito equivocado que acompanha a maior parte dos estudantes
do curso de Pedagogia no GEI Brinquedoteca esta na caracterizacdo da

importancia da brincadeira como meio estimulador da imaginagao.

Inicialmente, a partr do senso comum, o0s alunos afirmam
equivocadamente que a brincadeira € importante para estimular a imaginacao.

No entanto, a imaginacao é elemento constitutivo prévio do ato de brincar.

N&o ha brincadeira sem o pensamento abstrato e l6gico, que esta ha acao
prévia de imaginar os elementos constituintes da brincadeira. Portanto, para que
haja a brincadeira é necessario um processo de pensamento imaginario e ndo o
inverso, como acreditam o0s estudantes por meio da construcdo do senso

comum.

Nesse sentido, apesar do sutil equivoco dos fundamentos do conceito de
imaginacéo na brincadeira e no brincar, percebemos que uma formagdo ampla
do futuro professor para as abordagens e selecdo de estratégias pedagdgicas
acertivas na pratica docente, depende da constru¢cdo adequada do conceito de

imaginagao na perspectiva da brincadeira.

Durante o GEI (e ao final), os alunos compreendem que a construcao
cognitiva durante o processo da acdo imaginaria, tdo necessaria no ensino
fundamental, pode ser estimulada por meio da oportunizacéo da brincadeira nos
espacos escolares. Compreendendo claramente que a escola precisa assegurar
tempos e espacos de qualidade para o desenvolvimento da brincadeira a fim de

garantir que a crianca coloque a imaginagcéo em acéao.

1.3 Brinquedo

Outra concepcao central do trabalho no GEI esta na definicdo de



brinquedo a qual defendemos. O brinquedo esta além da caracterizagcdo de um
objeto elaborado para um uso Iudico infantil. O conceito de brinquedo é dado por
aquele que brinca, ou seja, a crianca. Este conceito é central na fundamentacéao
tedrica da proposta do GEI Brinquedoteca, que entre as acdes que serdo
descritas a seguir, propde a catalogacdo, construcdo, organizacdo de

brinquedos.

Segundo Vygotsky (1984 p.111), no brinquedo, o pensamento esti
separado dos objetos e a acao surge das ideias e ndo das coisas. Um foguete
pode ser construido com o fim de ser utilizado numa brincadeira imitativa de uma
espaconave, no entanto, pode ser utilizado por um menino como se fosse um

carro que imitaria o trafego e as ruas que conhece.

Uma menina poderia perfeitamente simular o carrinho de compras de
supermercado, subvertendo a intencdo daquele que criou o objeto carrinho. O
brinquedo “nao parece definido por uma funcgéo precisa: trata-se, antes de tudo,
de um objeto que a crianca manipula livremente, sem estar condicionado as
regras ou a principios de utilizacéo de outra natureza”, de acordo com Brougére
(2004 p. 13).

Nesta perspectiva, existem diferentes sentidos para o mesmo objeto, ja
gue aquele que constréi o objeto estabelece um uso que pode ser modificado a
partir do sentido que cada crianca da. O objeto entdo, sé se torna brinquedo na
brincadeira, como elemento e estratégia que concentra uma simbologia e

significado representativo.

No brinquedo, o pensamento esta separado dos objetos e a acdo
surge das ideias e ndo das coisas: um pedaco de madeira torna-se
um boneco e um cabo de vassoura torna-se um cavalo (VYGOTSKY,
1984, p.111).

7

Assim, para que a brincadeira possa acontecer, € necessario 0 sujeito
responsavel pela acao de brincar, que € a crianca, determinante do que é ou ndo

o brinquedo. Deve-se considerar que:

a brincadeira € uma mutacédo do sentido, da realidade: as coisas ai
tornam-se outras. E um espaco a imagem da vida comum que



obedece a regras criadas pela circunstancia. Os objetos, no caso,
podem ser diferentes daquilo que aparentam (BROUGERE, 2004).

Segundo Maluf (apud Kishimoto, 2003) “o brinquedo é entendido como
objeto, suporte da brincadeira”, enquanto Vygotsky (1984, p.106) aponta o
brinquedo como representativo de um objeto para atender o desejo momentaneo

da crianga quando:

Surge os desejos que ndo podem ser imediatamente satisfeitos ou
esquecidos, e permanecem ainda a caracteristica do estagio
precedente de uma tendéncia para a satisfacdo imediata desses
desejos, o comportamento da crianca muda. Para resolver essa
tensédo, a crianca em idade de pré-escolar envolve-se num mundo
ilusério e imaginario onde os desejos nao realizaveis podem ser
realizados, e esse mundo é o que chamamos de brinquedo.

Nesse sentido, nem sempre o que € pensado e estipulado para ser um
brinquedo vai ter necessariamente esse objetivo nas maos de uma crianca, ja
gue o brinquedo ndo passa de um objeto e é a crianca quem vai estabelecer a

definicdo ao brincar livremente.

E no brinquedo e no brincar que a crianca satisfaz certas necessidades,
desejos que ndo podem ser imediatamente satisfeitos ou esquecidos. E nesse
momento que a crianga usa a imaginacdo e coloca em jogo 0S signos e
significados “num mundo ilusério imaginario onde os desejos nao realizaveis
podem ser realizados e esse mundo € o que chamamos de brinquedo”
(VYGOTSKY 1984 p.106).

Assim, o brinquedo néo parece definido por uma fungéo precisa: trata-se,
antes de tudo, de um objeto que a crianca manipula livremente, sem estar
condicionado as regras ou a principios de utilizacdo de outra natureza
(BROUGERE, 2004, p. 13).

Partindo desse principio, existem diferentes sentidos para o mesmo
brinquedo sendo estabelecidos pelos individuos, levando em questdo a sua

concepcao de ver o mundo.



1.4 A importancia da brincadeira e do brincar

Uma vez construidos os conceitos fundamentais, o GEI aponta
analiticamente para a importancia da brincadeira e do brincar na perspectiva da

consolidagéo de um elemento estruturante no desenvolvimento humano/infantil.

A brincadeira ajuda a crianca a elaborar e avancar no seu processo de

desenvolvimento (maturagéo e aprendizagem). Segundo Winnicott (1975, p.63):

O brincar facilita o crescimento e, portanto, a saude; o brincar
conduz aos relacionamentos grupais; o brincar pode ser uma forma
de comunicacao na psicoterapia, finalmente a psicanalise foi
desenvolvida como forma altamente especializada do brincar, a
servico da comunicagao consigo mesmo e com 0S Ooutros.

A importancia do brincar esta no desenvolvimento integral do ser humano.
Seja nas relacbes sociais, afetivas, corporais e/ou cognitivas. E na relacdo com
a brincadeira que a crianga constréi sua identidade, se comunica e se insere na
cultura e sociedade que a permeia. Ao brincar, a crianca se envolve num
processo de socializacdo, adquire novos conhecimentos e habilidades que
contribui para o desenvolvimento cognitivo, trabalhando com o pensamento

abstrato, desenvolvendo também uma construcéo afetiva e o social.

Brincar é mais que uma atividade ladica, € um modo para obter
informagdes, respostas e contribui para que a crianga adquira uma
certa flexibilidade, vontade de experimentar, buscar novos caminhos,
conviver com o diferente, ter confianga, raciocinar, descobrir, persistir
e perseverar; aprender a perder percebendo que havera novas
oportunidades para ganhar. Ao brincar a crianca adquire habitos e
atitudes importantes para seu convivio social e para seu crescimento
intelectual e aprende a ser persistente, pois percebe que nao precisa
desanimar ou desistir diante da primeira dificuldade (SMOLE, 2000,
p. 14).

E através do brincar que a crianca faz suas representacdes, tem a
oportunidade de se colocar no lugar do outro, a0 mesmo tempo em que tem a
chance de mergulhar num ambiente em que, muitas vezes, nao faz parte do seu
contexto. Segundo Smole (2000, p. 14), “enquanto brinca, o aluno amplia sua

capacidade corporal, sua consciéncia do outro, a percepcao de si mesmo como



um ser social, a percepcao do espaco que o cerca e de como explora-lo”.

Para Vigotsky (1998), o brinquedo ndo deve ser considerado como o
ponto chave da infancia, mas apresenta um papel relevante no desenvolvimento

da crianga.

A brincadeira é o mais alto grau do desenvolvimento infantil nessa
idade, porque ela é a manifestacéo livre e espontanea do interior, a
manifestacao do interior exigida pelo proprio interior. (FROBEL apud
BROUGERE, 2000, p.92)

Para Bomtempo (2008), as brincadeiras permitem que as criancas
tenham contato com situacbes que as levardo ao seu amadurecimento
emocional, aprendendo a lidar com as diferencas entre pessoas e objetos.
Contribui também para a estimulacdo do raciocinio e a compreensdo das

estratégias envolvidas.

As regras contidas na brincadeira ajudam as criancas a compreender o
mundo ao qual estdo inseridas. A compreenséao de regras na brincadeira € outro
conceito que precisa ser construido no GEI Brinquedoteca. Comumente, 0s
alunos compreendem de forma limitada que regra € um conjunto de normas,
preceitos, ordenamentos prévios estabelecidos por outrém, que conduzirdo a

brincadeira.

No entanto, compreendemos que regra € um dos elementos constituintes
da brincadeira, na maior parte das vezes estabelecidos de forma implicita,
mesmo que ndo seja um jogo. E a brincadeira que coloca limites nas regras. As

regras contém sua propria situacdo imaginaria.

Duas irmas, com idades de cinco e sete anos, disseram uma para
outra: “Vamos brincar de irmas? Elas estavam encenando a
realidade. [...] ao brincar, a crianca tenta ser o que ela pensa que
uma irma deveria ser. Na vida, a crianca comporta-se sem pensar
gue ela é airma de sua irma. Entretanto, no jogo em que as irmas
brincam de “irmas”, ambas estao preocupadas em exibir seu
comportamento de irm&; fato de duas terem decidido brincar de
irmas induziu-as a adquirir regras de comportamento. Somente
aquelas acdes que se ajustam a essas regras sao aceitaveis para a
situacdo de brinquedo: elas se vestem como, falam como, enfim,



encenam tudo aquilo que enfatiza suas relacées como irmas a vista
de adultos e estranhos (VIGOTSKY, 1998, p.124-125).

Para Brougere (2000, p.101), “as regras nao preexistem a brincadeira,
mas sdo produzidas a medida que se desenvolve a brincadeira. [...] Uma regra
da brincadeira so6 tem valor se for aceita por aqueles que brincam e s6 vale

durante a brincadeira”.

Conforme aponta Vigotsky (1998, p.124-125), “nao existe brinquedo sem
regras”. Ou seja, a propria situacdo imaginaria do brinquedo ja supde que ele
tem regras, mesmo que as regras nao sejam pré-estabelecidas. E, em seguida,
prossegue ao afirmar que “sempre que ha uma situacao imaginéria no brinquedo,
h& regras — ndo as regras previamente formuladas e que mudam durante o jogo,

mas aquelas que tém sua origem na propria situagcédo imaginaria.”

2 - O GEI BRINQUEDOTECA

O GEI Brinquedoteca, como componente curricular, ¢ um espaco
privilegiado de estudos e praticas do brinquedo e do brincar. Nele contribuimos
com a formacé&o de futuros (e atuais) educadores, ja que se faz necessario que
agueles que podem garantir os espac¢os da brincadeira compreendam as velhas

e novas formas do brincar constituidas na sociedade atual.

Para tanto, apresentaremos trés perspectivas de trabalho que atendem
ao principio norteador do ensino superior baseado no trinbmio ensino — pesquisa

—extensao.

2.1 Ensino: Formacao de brinquedistas

As propostas do GEI, com os alunos do curso de pedagogia, buscam
desenvolver estudos a partir de uma concepc¢ao metodoldgica de préatica-teoria-
pratica para a formacao do futuro pedagogo com qualificacdes para poder atuar
em diversos segmentos da brinquedoteca. Tal proposta se estende também a
comunidade escolar do municipio por meio de formacdes dos agentes de creche

e de escolas parceiras do Centro Universitario Serra dos Orgéos (UNIFESO).

O GEI compreende que o pedagogo ou educador que atua com a
brincadeira e a brinquedoteca deve desenvolver competéncias e habilidades



centradas na promocéao das melhores condi¢gdes para um brincar de qualidade.

Nas atividades do GEI, além da apresentacdo aprofundamento e
consolidagdo dos conceitos sobre brinquedo e brincar, estdo contemplados
estudos sobre a organizagao e implantacéo de brinquedotecas que consiste na

catalogacédo, organizacao e elaboracdo de brinquedos.

O desenvolvimento de procedimentos de catalogacdo de brinquedos,
segue diretrizes de classificacbes socioldgicas; filogenéticas; psicoldgicas e
pedagdgicas que sdo construidas com os alunos. A construgdo de critérios de
classificacdo ajuda os alunos a organizar os brinquedos de uma brinquedoteca
e a elaborar uma lista de aquisicdes para ampliar o repertorio de objetos ludicos

e de possibilidades do brincar.

A elaboracao de brinquedos propde aos alunos a reflexdo sobe o uso de
materiais alternativos sem “sucatear” a brincadeira. E importante manter a
estética sensivel gue envolve a crianca no processo da brincadeira e na escolha
dos brinquedos que comporao os cenarios do brincar. Refletimos também sobre

como tornar o aluno construtor do proprio brinquedo.

2.2 Pesquisa: producdo académica

Desde 2012, o GEI brinquedoteca estimulou inUmeros trabalhos de
conclusao de curso (TCC), onde o tema central de pesquisa era a brincadeira,
seja em espacos educacionais formais, em instituicdes culturais e de saude.

Dentre eles, destacam-se temas relevantes da atualidade como:

- “O Brinquedo e o brincar em tempos de cibercultura” da ex-discinte Ana

Carolina de Paula Silva, que busca refletir sobre a cultura Itdica do nosso tempo;

- “Brinquedo e o brincar na instituicdo de promocao cultural: desafios e
possibilidades” da egressa Luciana de Nazareth Silva Carneiro, que analisa as
acOes para a brincadeira e o brincar de uma grande organizagdo no municipio

de Teresopolis;

- “Humanizacgao da sala de espera no atendimento pediatrico de saude:
agdes pedagogicas” da ex-aluna Gabriella Claussen Corréa, que analisa as
possibilidades de a¢Bes do pedagogo na area da saude, mais especificamente,
relacionados ao trabalho interdisciplinar com a clinica de fisioterapia do
UNIFESO.



Além dos TCCs, o GEI Brinquedoteca esteve vinculado a diversas
pesquisas do Programa de Iniciagao Cientifica, Pesquisa e Extensao do Centro
Universitario Serra dos Orgaos — PICPE/UNIFESO, tendo como coordenadora a
professora Carla Cunto com os temas: “O Brinquedo e o brincar em tempos de
cibercultura”; “Projeto ReCriando: A Brinquedoteca no Desenvolvimento Integral
da Crianga” e “Brinquedotecas escolares: uma parceria de escolas publicas e do
PIBID/UNIFESO”.

2.3 Extensao: interacdo academia e comunidade

As propostas de ensino e pesquisa do GEI normalmente se desdobram
em acOes de extensdo, considerando que a concepcdo metodolbogica esta
pautada na pratica-teoria-pratica. Apresentaremos adiante as principais
atividades de extensdo que foram (e estdo sendo) desenvolvidas pelos discentes
por meio de propostas e atividades obrigatérias e complementares, asim como

as pesquisas citadas anteriormente.

A implantacdo de brinquedotecas em espacos diversos possibilita ao
aluno a vivéncia pratica dos conceitos construidos no GEI. Esta proposta esta
fundamentada em diversos projetos que regulamentam as acdes dos alunos,

estabelecem a metodologia da intervencéo e definem o campo de atuacéao.

2.3.1 Projeto brincando na Quinta

Este projeto pretende ampliar e adequar as ac¢des do curso de Pedagogia
voltadas para as demandas de formacado profissional por meio de vivéncias
lidicas mediadas por diferentes tecnologias por meio do Grupo de Estudos
Independentes Brinquedoteca, bem como ampliagdo dos campos de atuacado
dos alunos cursistas, atendendo a rede municipal de ensino em acdes do
bringquedo e do brincar no campus Quinta do Paraiso do UNIFESO,

desenvolvendo praticas pedagogicas na brinquedoteca do curso.

Como metodologia, o projeto propde a recepc¢do de alunos da rede
privada e publica presentes no municipio de Teresépolis, que sao recepcionados
pelos estudantes do curso de pedagogia, inscritos no componente curricular GEI
Brinquedoteca, onde iniciardo o reconhecimento do Campus Quinta com
dindmicas de mdusica e desenvolvimento de atividades de brincadeira na

brinquedoteca por meio de “rodizio” com os materiais ludicos ali dispostos.



2.3.2 Brinquedotecas nos espacos de saude da Fundacao Educacional
Serra dos Orgaos (FESO)

A implantacédo e manutencao de brinquedotecas como acéo de extenséo,
do curso de pedagogia nos Espacos de Saude da FESO, esta em consonancia
com a missao da instituicdo, possibilitando a melhoria da qualidade da formacé&o
dos alunos do curso de pedagogia, além da ampliagdo do campo de atuacdo do
GEI Brinquedoteca com vistas ao atendimento e assisténcia as

criangas/pacientes dos ambientes de saude administrados pela FESO.

A atividade tem como principal objetivo a Criagdo de brinquedotecas,
reestruturacao, organizacao e manutencao de espacos do brincar nos ambientes
pediatricos hospitalares e ambulatoriais. Para tanto, os alunos matriculados no
componente curricular GEI Brinquedoteca, orientados, coordenados e
supervisionados pela professora Carla Cunto, desenvolverdo meios e
estratégias para que a brincadeira e o brincar sejam contemplados nos
ambientes de saude do Hospital das Clinicas Constantino Otaviano, Ambulatorio
do UNIFESO e Clinica de Fisioterapia.

2.3.3 Projeto Bau de brinquedos solidario

Este projeto foi criado no ano de 2012, pelo GEI Brinquedoteca, a fim de
dar suporte na arrecadacdo de brinquedos e diversos materiais para as
propostas de implantacdo de brinquedotecas comunitarias fixas e itinerantes,
que proporcionem o desenvolvimento de atividades ludicas infantis. Entre os
principais focos de arrecadacéo de brinquedos, estdo as instituicbes privadas,
onde os alunos do GEI promovem apresentacfes teatrais em troca da
arrecadacéao de brinquedos para montagem das brinquedotecas. Para tanto, os
alunos dividem-se em grupos e elaboram um planejamento prévio para a

execucdo da campanha.

2.3.4 Calouro solidario

Calouro solidario € um projeto do Centro de Ciéncias Humanas e Sociais
(CCHS) do UNIFESO que visa despertar nos estudantes o exercicio da

cidadania, o engajamento social e a solidariedade.

O curso de pedagogia, por meio do GEI brinquedoteca, desenvolve
propostas de acdo com os calouros para estruturacédo de espacos do brinquedo

e do brincar em instituicbes de atendimento infantil reconhecidamente de



utilidade publica. Como o Lar tia Anastacia, que € um Centro de Atencao a
Crianca e a Familia, e Associacdo Sindrome de Down (ASSIND) por meio das
seguintes ac¢des: reconhecimento inicial do espaco, elaboragéo de um plano de
decoracao e adequacao do espaco, campanha de arrecadacao de brinquedos
articulada com o Projeto Bau de Brinquedos Solidario, selecdo dos brinquedos
arrecadados, montagem da brinquedoteca e decoracéo, atividades de contacao

de histédrias, teatro e brincadeiras com os brinquedos da brinquedoteca.

2.3.5 Projeto sala de espera

Na busca pela ampliacdo e adequacéo de propostas que articulem os
trabalhos dos cursos de Pedagogia e Fisioterapia do Centro Universitario Serra
dos Orgéos, o projeto Sala de Espera buscou atender, através de atividades
lidicas, os pacientes pediatricos da Clinica de Fisioterapia do UNIFESO que
aguardam na sala de espera.

Normalmente, enquanto aguardam o atendimento, as criancas ficam
impacientes e agitadas. Os mesmos transitam pelo estacionamento, gerando
incbmodos aos seus responsaveis e despendimento de energia necessaria

durante o atendimento que se seguira.

A utilizacdo de recursos ludicos tem-se mostrado um catalisador no
processo de recuperar a capacidade de adaptacdo da crianca numa situacao
adversa. O atendimento aos pacientes da Clinica de Fisioterapia do UNIFESO
demonstra-se adequado as propostas de humanizacao do Curso de Fisioterapia
no atendimento as criancas, além de ser mais um espaco de formacéao e atuacéo
do pedagogo.

O projeto possibilitou a melhoria da qualidade da formagdo dos
profissionais de educacdo (pedagogia) e saude (fisioterapia), além do

atendimento e assisténcia ao publico alvo do projeto.



CONSIDERACOES FINAIS

Notamos que os alunos, ao chegarem no GEI Brinquedoteca, apresentam
dificuldade em compreender o significado da brincadeira para o desenvolvimento
infantil no espago escolar. O mesmo é verificado acerca do conflito de ideias
para a promocao da brincadeira na escola que, por diversas vezes, se confunde

com uma acéo pedagodgica.

O GEI Brinquedoteca permite que os alunos revejam suas acdes e
conceitos para o desenvolvimento integral da crianga no espaco escolar,
ampliando suas concepcgdes sobre a importancia da brincadeira no universo

infanto juvenil e do papel da escola nesse contexto.

As acdes desenvolvidas ao longo do semestre permitem a compreensao
de que alguns elementos do brinquedo e da brincadeira, necessariamente,
devem estar contidos numa acao ladica, permitindo a crianca a se relacionar,

inventar e imaginar.

O importante da brincadeira n&o incide em chegar a um resultado final,
como montar uma pequena cidade com todos os detalhes que a caracterizam,
mas no proprio conteudo da agao, no “fazer” da atividade. Dessa forma,
podemos afirmar que o brincar € uma necessidade da crianca e do adulto para

o seu favoravel desenvolvimento.

Os trabalhos de extenséo e formacéo de brinquedistas permitem que 0s
educadores percebam que no afad de resolver as questdes pedagdgicas néo
identificam as necessidades envolvidas na promocédo de a¢des para o brinquedo

e o brincar infanto juvenil.

Durante a participacdo dos estudantes, identificamos que 0os mesmos
apresentam alternativas de uso do espaco escolar, sendo 0s mais recorrentes:
as préprias paredes, carteiras dos alunos, o chao do refeitorio e corredores, entre

outros.

A formacéo de brinquedistas na instituicdo parte do pressuposto de que
0s equipamentos adequados para as brincadeiras sado aqueles que possibilitam
e estimulam a crianga a brincar. Seja uma boneca “Barbie” ou uma boneca de
pano, um carrinho de controle remoto ou um feito de garrafa PET. Ou seja, €
valorizado o uso da imaginacao e da criatividade, tanto para as crian¢as na hora

de brincar, como para a escola na arrecadacao de brinquedos, como foi feito



pelo projeto “Bau de brinquedos solidarios”.

Ao final das formacdes e da participacao do GEl, fica evidente, para todos
os envolvidos, que existe a necessidade de ampliar os espacgos/tempos de
brincadeira, sem a cobranca de desempenho nos espacos escolares.

Nesse sentido, o0 GEI Brinquedoteca apresenta uma grande relevancia na
formacdo docente. Aproxima o0S espacos de pratica educativa do
desenvolvimento de estudos no ensino superior, ao passo que desconstroi pré
conceitos quanto ao brinquedo e brincar no espacgo escolar. Consolida uma
pratica pedagodgica que respeita a crianca tanto no periodo do seu
desenvolvimento, e das necessidades proprias da faixa etaria, quanto dos

direitos a ela garantidos para o brincar.
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EDUCACAO AMBIENTAL: POR JUSTICA SOCIAL E
EQUILIBRIO AMBIENTAL

Prof. Luiz Antdnio de Souza Pereira

O mundo atual é marcado, entre outras coisas, pelo aumento da
degradacédo ambiental e desigualdade social. O desenvolvimento da educacao
ambiental, em especial, a partir da segunda metade do século XX, aponta a
insustentabilidade do modelo econdémico hegemodnico, revelando suas
contradigbes e consequéncias. Ao mesmo tempo em que anuncia a necessidade
e possibilidade da construcdo de um outro mundo, com “equilibrio ambiental e

justica social’.

O capitulo apresenta, de forma resumida, as principais etapas, estratégias
e assuntos abordados ao longo do Grupo de Estudos Independentes: Educacéo

Ambiental (GEI: EA) durante o semestre letivo.

1. O QUE SABEMOS SOBRE O MEIO AMBIENTE?

No primeiro encontro do GEI de Educacdo Ambiental, solicito aos
discentes que respondam algumas perguntas em uma folha de papel. Algumas
das questdes sédo: O que o estudante (ou o grupo de estudantes) compreende
(compreendem) por meio ambiente? Qual é a diferenca entre educacdo e
educacdo ambiental? O que o estudante (ou grupo de estudantes) ja estudou
(estudaram) sobre a tematica ambiental? Em quais disciplinas a questdo

ambiental estava presente na escola?

Em seguida, leio todas as respostas de uma mesma questdo, sem
identificar o estudante ou grupo, e analisamos conjuntamente as respostas. Via
de regra, o meio ambiente € compreendido como sinbnimo de fauna, flora e
alguns elementos da natureza (como a agua, o ar, as rochas etc.). O homem, na

maior parte dos relatos, ndo esta presente, ou seja, é visto como algo exterior.

A educacdo, dentro de uma proposta libertaria para os estudantes, possui
o objetivo de formar “cidadaos criticos, reflexivos, participativos e autbnomos”. A
palavra ambiental surge apenas como um adjetivo para reforcar a preocupacao

e 0 estudo do meio ambiente.

Os relatos dos discentes revela que a tematica ambiental ao longo do



ensino fundamental ou meédio € pouco abordada e de forma superficial. Dentro
da sala de aula, a questdo ambiental esta presente, quase que exclusivamente,
nas disciplinas de Biologia, Ciéncias e Geografia. E no cotidiano escolar
restringe-se a datas comemorativas (dia da arvore, dia da 4gua, dia do meio
ambiente etc.) e projetos efémeros pensados de cima para baixo e de fora para

dentro da escola por érgados governamentais e/ou parcerias com ONGSs.

A leitura e analise das respostas possui dois objetivos. O primeiro € a
realizacdo de um diagnostico da turma, que é levado em consideragdo no
planejamento e organizacdo das acdes futuras realizadas ao longo do semestre.
O segundo objetivo é deixar “uma pulga atras da orelha” do estudante e
apresentar aquele momento como um ponto de partida e ndo de chegada. Muitos
sentem-se frustrados e até mesmo envergonhados com as respostas e a
constatacao do precario conhecimento que possuem sobre a tematica ambiental.
Nesse momento procuro estimula-los e deixar claro que as respostas mais
refletem como a questdo ambiental € abordada em nossa sociedade e no
sistema educacional do que um problema especifico apenas dos estudantes do
GEl

2. ECOCINE

Via de regra, iniciamos nosso segundo encontro no curso com um
“Ecocine”. Nas ultimas décadas foram langados diversos documentarios sobre a
teméatica ambiental. No GEI: Educacdo Ambiental, particularmente, o
documentario mais apresentado ao longo dos ultimos anos foi 0 norte-americano
“A ultima hora” (2007), dirigido por Leila Conners Petersen e Nadia Conners e

produzido e narrado por Leonardo DiCaprio.

‘A ultima hora” segue uma organizacdo presente em boa parte dos
documentarios que abordam a teméatica ambiental. Inicialmente é apresentado
um diagndstico do planeta Terra. Em seguida, apresenta as causas da situacao
mostrada anteriormente. E termina apresentando solugbes tecnoldgicas e
comportamentais que a sociedade e os individuos podem e devem adotar para

reverter ou a0 menos amenizar os atuais problemas atuais.

O documentario, assim como os demais, explora bastante os recursos

audiovisuais disponiveis. As imagens e as sequéncias de imagens sao



cuidadosamente selecionadas e combinadas com a trilha sonora com o intuito
de atrair a atencdo e sensibilizar os telespectadores. Outro recurso bastante
presente nos documentarios sobre a temética ambiental é a utilizacdo de
entrevistas com pesquisadores e a apresentacdo de dados e informacdes. Ha
uma preocupacdo em apresentar a questao ambiental ndo apenas como uma
decisdo politica, econbmica, social, cultural ou ideolégica, mas, sobretudo,

cientifica.

No documentario “A ultima hora”, apés uma sequéncia de imagens, inicia-
se uma série de entrevistas que apresentam um diagndéstico da atmosfera,
hidrosfera e litosfera, onde fica evidente a crescente degradacdo ambiental
produzida pela espécie humana, sobretudo, a partir da Revolugédo Industrial
comecada na segunda metade do século XVIII.

O aguecimento global, a mudanca climatica, a poluicdo atmosférica, a
poluicdo dos corpos hidricos, a degradacao das florestas, a retirada de recursos
acima da capacidade de reposicdo pela natureza e a retirada excessiva de
recursos finitos em um curto intervalo de tempo impactam diretamente na
qualidade de vida dos mais variados seres existentes no planeta Terra. S&o
apresentados dados da Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) que apontam

uma elevada taxa de extincdo da fauna e flora em todas as partes do mundo.

O apresentador Leonardo DiCaprio inicia a segunda parte do
documentario com indagacdes: Qual € a influéncia humana no colapso dos
ecossistemas? Por que agimos assim? O desenvolvimento tecnoldgico nos
altimos séculos possibilitou transformarmos drasticamente a nossa forma de nos
relacionarmos entre si e com o planeta. H&4 duas questfes basicas que precisam
ser compreendidas para entendermos a situacdo atual da Terra: i) 0 nosso
padrdo energético pautado no uso de combustiveis fésseis (petréleo e carvao) e

i) a apologia ao consumo.

O uso do petréleo como matriz energética se deve, sobretudo, aos
interesses das grandes empresas do setor e nao por falta de op¢cdes energéticas
renovaveis e limpas. Os combustiveis fosseis liberam em sua queima os gases
do efeito estufa, o que contribui para a poluicdo atmosférica e o aquecimento do
planeta (e suas consequéncias: derretimento das calotas polares, elevacdo do
nivel dos oceanos, mudancas climaticas — o que impacta na qualidade e

quantidade dos alimentos e da dgua — elevacao da velocidade dos furaces, etc.



0 gque provoca ou amplia conflitos e problemas sociais).

Somos bombardeados, praticamente o tempo inteiro, com andncios de
produtos que devemos consumir para estarmos na moda, aparentarmos sucesso
e status, sermos diferentes e mais felizes. H4 uma verdadeira apologia ao
consumo. Para Milton Santos (2008, p. 49), o consumo é “o grande

fundamentalismo do nosso tempo”.

O consumismo e a competitividade levam ao emagrecimento moral e
intelectual da pessoa, a reducgéo da personalidade e da visdo de
mundo, convidando também, a oposi¢do fundamental entre a figura
do consumidor e a figura do cidaddo (SANTOS, 2008, p. 49).

As vidas perdem sentido e significado, assim como as relacdes. Nossa
existéncia resume-se a realizar necessidades bioldgicas, trabalhar e comprar.
Os objetos de desejo tornam-se cada vez mais efémeros para atender a logica
de acumulacdo do capital. As pessoas que buscam a felicidade nas coisas
materiais tendem a serem frustradas, infelizes e deprimidas. Seja porque néo
conseguem possuir 0os objetos de consumo e desejo, seja porque ha sempre
mais falsas necessidades que precisam ser preenchidas. O que resta é um
imenso vazio, que retroalimenta todo o sistema. Além do vazio interno, ha a

degradacédo do planeta por inteiro.

Esse cenério é fruto do sistema econdmico capitalista que possui como
meta o crescimento ilimitado, mas esbarra nos limites fisicos do planeta. A crise
ambiental nada mais é do que um dos sintomas da (ir)racionalidade do modelo
de sociedade em que vivemos. Tanto a degradacdo ambiental, quanto as
precarias condi¢des de trabalho muitas vezes ndo séo introduzidas no preco final
de um produto, sendo consideradas externalidades.

A Ultima parte, diferentemente das anteriores, € destinada a apresentar
solugdes individuais e coletivas que podem e precisam ser tomadas, 0 quanto
antes, para reduzirmos e até mesmo eliminarmos problemas ambientais que
vivenciamos na atualidade. Além do consumo consciente, mudancas de
pequenos habitos cotidianos podem representar uma relevante reducdo dos
recursos do planeta. Romper velhos e errados habitos e valores é um grande

desafio que precisamos superar e que a educacao ambiental pode contribuir.



3. DESCONSTRUINDO O SENSO COMUM A RESPEITO DA
QUESTAO AMBIENTAL

Apébs a exibicdo e debate do Ecocine, retornamos algumas concepc¢des
superficiais e equivocadas que surgiram em nosso primeiro encontro (O que
sabemos sobre o0 meio ambiente?) com o objetivo, agora, de desconstrui-las.

Algumas, com a ajuda do proprio documentério. Dentre elas, podemos destacar:

I. O meio ambiente é sinbnimo de fauna e flora e demais elementos

naturais (ar, agua, relevo etc.);
[I. O problema ambiental € recente;

[ll. A preocupagédo ambiental surge de uma conscientizagdo em prol

ao meio ambiente;
IV. O culpado pelos problemas ambientais € um homem genérico;
V. Nao podemos fazer nada ou o Estado deve fazer tudo.

Abordaremos, brevemente, cada uma dessas concepg¢fes mostrando

suas incoeréncias.

3.1 O conceito de natureza nao é natural

Toda sociedade, toda cultura cria, inventa, institui uma determinada
ideia do que seja a natureza. Nesse sentido, o conceito de natureza
nao é natural, sendo na verdade criado e instituido pelos homens.
Constitui um dos pilares através do qual os homens erguem as suas
relacdes sociais, sua produgcédo material e espiritual, enfim sua
cultura (PORTO-GONCALVES, 2010, p.23).

No mundo ocidental, uma caracteristica marcante do pensamento é a
separacdo e oposicao entre homem e natureza. Conforme Porto-Gongalves
(2010, p.31-32) aponta, essa separacao e oposicdo tem como base a matriz
filosofica grega e romana. O desprezo pela natureza em detrimento da ideia
estaria presente na filosofia a partir de Platdo e Aristoteles. Porém, foi através

da influéncia judaico-cristd que essa oposicédo adquire maior dimensao.

Um dos pilares da ciéncia moderna sera justamente a total separacao

entre a natureza e o ser humano.



A natureza é tao-s6 extensdo e movimento; € passiva, eterna e
reversivel, mecanismo cujos elementos se podem desmontar e
depois relacionar sob a forma de leis; ndo tem qualquer outra
gualidade ou dignidade que nos impeca de desvendar os seus
mistérios, desvendamento que ndo é contemplativo, mas antes
activo, j que visa conhecer a natureza para dominar e controlar
(SANTOS, Boaventura, 2009, p.25).
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O homem é visto como um ser superior aos demais seres vivos, |lhe
cabendo a tarefa e o direito de dominar e transformar a natureza ao seu bel-
prazer e sem maiores consequéncias. Essa ideia utilitarista da natureza, como
recurso a servico do homem, vai ao encontro ao sistema capitalista e da classe
burguesa, ambos em pleno desenvolvimento, e terd maiores consequéncias a
partir da Revolucédo Industrial, quando aumentara drasticamente a capacidade

de transformacdo e utilizacdo dos recursos do planeta.

A crise ambiental, que na realidade trata-se de um dos sintomas da crise
do nosso modelo de sociedade, nos coloca diante da necessidade de
repensarmos nossa forma de compreendermos e nos relacionarmos com o que

0 pensamento ocidental historicamente denominou “natureza”.

3.2 A relacao homem-meio: uma problematica de todas as
sociedades

A disponibilidade de recursos em um determinado local é uma das
condicionantes para o0 crescimento e o desenvolvimento de um povo ou uma
civilizacdo. Porém, uma vez que 0S recursos tornam-se escassos e/ou 0
ambiente seja degradado, a populagcéo entra em crise, podendo ser extinta ou
forcada a migrar.

Os desenvolvimentos da humanidade ligam-se da maneira mais
intima com a natureza circundante. Uma harmonia secreta
estabelece-se entre a terra e 0s povos que ela nutre, e quando as
sociedades imprudentes permitem-se erguer a mao contra o que faz
a beleza de sua regido, elas acabam sempre por arrepender-se. L4 o
solo enfeou-se, la onde toda poesia desapareceu da paisagem (...)
Entre as causas que, na histéria da humanidade, ja fizeram
desaparecer tantas civilizagbes sucessivas, deve-se contar em
primeira linha a brutal violéncia com a qual a maioria das nacbes
tratam a terra nutriz. Abatiam as florestas, faziam secar as fontes e



transbordar os rios, deterioravam os climas, cercavam as cidades de

zonas pantanosas e pestilentas, depois, quando a natureza, por eles

profanada, tornara-se-lhes hostil, eles a odiavam (RECLUS, 2010, p.
90-91).

O fragmento do texto de Elisée Reclus foi escrito originalmente em 1866.
Nesse periodo, uma parcela das principais cidades europeias vivenciava uma
série de mudancas nas paisagens devido aos impactos do processo de
industrializacdo. Junto com o desenvolvimento tecnolégico e o crescimento
econdmico e populacional, essas cidades também colheram os efeitos negativos

desse processo, com destaque para os problemas ambientais e sociais.

Segundo Dias (2004), nesse periodo historico, segunda metade do século
XIX, surgiram os primeiros trabalhos denunciando os efeitos negativos de uma
relacdo homem-meio “desarménica”. Porém, foi necessario praticamente um
século para que a expanséo, o desenvolvimento e o aprofundamento do sistema
capitalista mostrasse ao mundo, em especial aos paises mais desenvolvidos, as
contradicbes e consequéncias do modelo de desenvolvimento econdmico

vigente.

Niveis crescentes de poluigdo atmosférica nos grandes centros
urbanos — Los Angeles, Nova lorque, Berlim, Chicago, Téquio e
Londres, principalmente —, em rios envenenados por despejos
industriais — Tamisa, Sena, Danubio, Mississipi e outros —; em perda
de cobertura vegetal da terra ocasionando erosao, perda de
fertilidade do solo, assoreamento dos rios, inundacdes e pressdes
crescentes sobre a biodiversidade (DIAS, 2004, p. 77).

Na década de 1960, torna-se evidente que ha algo errado com o modelo
econdbmico vigente. O desenvolvimento econbémico foi atingido as custas da
degradacdo ambiental e da perda da qualidade de vida da populacdo das areas
mais industrializadas. Porém, muitos paises, entre eles o Brasil, estdo dispostos

a seguir esse modelo sem se importar com seus efeitos negativos.

A medida que sé&o introduzidos os modelos de substituicdo de
importacdes e as plataformas de exportacdes em paises subdesenvolvidos, que
formam seus polos industriais, sobretudo, com a introducdo de industrias
obsoletas e com alto poder de degradacao ambiental, os efeitos negativos néo

tardam a ganhar visibilidade nos grandes centros urbanos desses paises.



Porém, os problemas sdo ainda mais perversos em funcdo da elevada

desigualdade social e das precéarias infraestrutura e servi¢os disponiveis.

Esses problemas tornam-se mais visiveis e latentes a medida que ocorre
0 avanco do atual modelo econémico hegemonico (capitalismo). A ampliagcédo do
poder de transformacdo dos recursos do planeta, gracas aos avangos
tecnoldgicos, ampliou a escala de abrangéncia dos problemas ambientais, que
deixaram de ser locais e regionais e tornam-se nacionais, internacionais e

globais.

3.3 Aprendemos (ou ndo) com os erros...

O que a criacdo do Yellowstone National Park (1872 — primeiro parque
nacional no mundo — localizado nos Estados Unidos), a aprovacéo da Lei do Ar
Puro (1956, Inglaterra), a Conferéncia da Organizagdo das Nagbes Unidas
(ONU) sobre o Ambiente Humano (1972, Suécia) possuem em comum? Todas
essas acles sado frutos das consequéncias da nossa ma relagdo com o
ambiente. O movimento e a preocupacdo ambiental no mundo e no Brasil

surgem a partir de problemas concretos vivenciados pela populagéo.

Ao nado considerarmos o ambiente em que vivemos em nossas acdes
cotidianas, inconscientemente (as vezes conscientemente) podemos contribuir

para a degradacdo do meio em que vivemos e a perda da qualidade de vida.

N&o devemos esperar um problema surgir para depois tentar sana-lo
através do desenvolvimento tecnoldgico, da mobilizagdo social ou da mudanca
de habitos. Ndo devemos adotar (e continuar adotando) principios e praticas
ambientalmente (e socialmente) incorretos mesmo que ndo haja uma
consequéncia negativa direta a n6s num determinado momento. Devemos
possuir um compromisso ético e moral de provocarmos a menor “pegada
ecolégica” possivel, tendo em vista ndo prejudicar a atual e nem as futuras

geracdes, assim como as demais espécies vivas no planeta.

3.4 Injustica ambiental: os que mais degradam ndo sdo os que
mais sofrem com os problemas ambientais

Segundo estimativas da ONU, no dia 31 de outubro de 2011, a populacdo

mundial atingiu a marca de 7 bilhdes de pessoas. Quando falamos sobre o ser



humano e a relagdo homem-natureza muitas vezes fazemos referéncia a um
homem genérico, como se todo a humanidade tivesse 0 mesmo acesso e
consumisse os recursos do planeta na mesma propor¢do. O mesmo ocorre em

relacdo a degradacdo do meio ambiente.

Porém, como afirma Milton Santos (2008, p. 19-20):

Para a grande maior parte da humanidade a globalizacéo esta se
impondo como uma fébrica de perversidades. O desemprego
crescente torna-se crénico. A pobreza aumenta e as classes médias
perdem em qualidade de vida. O salario médio tende a baixar. A
fome e o desabrigo se generalizam em todos os continentes.

Segundo dados da ONU (2012), 783 milhdes de pessoas ainda nao
possuem acesso a agua potavel e 2,5 bilhGes de pessoas ndo tém acesso a
saneamento basico, o que contribui para a perda de vida de 1,5 milhdo de

criangas todos os anos (5 mil por dia).

Em relacéo a alimentagéo, dados da ONU (2013) apontam que:

Enquanto 842 milhdes de pessoas sofrem de fome cronica, muitas
outras morrem ou sofrem os efeitos nocivos de uma nutricao
inadequada. Cerca de 2 bilhdes de pessoas séo afetadas pela
deficiéncia de micronutrientes, cerca de 7 milhdes de criancas
morrem antes do seu quinto aniversario todo ano e 162 milhdes de
criangas menores de cinco anos sao raquiticas. Aléem disso, 500
milhdes de pessoas estédo obesas.

Os dados expostos pela ONU mostram claramente que uma parcela
significativa da populacdo ndo consegue realizar adequadamente sequer o
consumo de agua e de alimentos. E por outro lado, também aponta a obesidade
como um novo problema. Subnutricdo e sobrenutricdo refletem niveis opostos

de acesso ao alimento.

O fato é que a populacdo dos paises ricos e as classes sociais mais
abastadas dos paises subdesenvolvidos, que representam uma pequena
parcela da populacdo mundial, possuem acesso e consomem a maior parte dos
recursos do planeta. Ou seja, contribuem de forma diferenciada para os

problemas ambientais mencionados anteriormente.



A desigualdade ganha tracos ainda mais perversos quando mapeadas as
areas que concentram a maior quantidade de poluentes e riscos de
deslizamentos e inundagdes. As vulnerabilidades ambientais e sociais, na maior
parte das vezes, ocupam o mesmo espacgo. O que torna ainda mais dramética a

sobrevivéncia de uma parcela consideravel da populacdo mundial.

3.5 Nao podemos fazer nada ou o Estado deve fazer tudo?
Dois pensamentos imobilizadores

Expressdes do tipo “ndo adianta apenas eu fazer”, “se estou pagando eu
faco o que quero” ou “a prefeitura/governo estadual/governo federal deve fazer
isso ou aquilo” revelam que diante dos problemas apresentados, muitas pessoas
optam pela inércia, expressam egoismo ou delegam a terceiros acdes que

poderiam reivindicar, realizar e/ou fiscalizar enquanto cidadao.

Ha a necessidade de uma maior participagdo da populagdo na
elaboracao, execucao e fiscalizacdo das politicas publicas, programas e projetos
(e ndo apenas na area ambiental!). Nossa participacao nos processos decisérios
do nosso municipio, estado e pais ndo pode se limitar a ir as urnas de dois em

dois anos.

O Livro “50 coisas simples que as criangas podem fazer para salvar a
Terra”, por exemplo, convoca as criangas a mudarem o cenario atual. A ultima
acdo que o livro propde é sonhar com um mundo melhor. Os sonhos, para os
autores, “sdo a maneira pela qual decidimos o que queremos (...) deixe que a
sua imaginacgao lhe mostre que caminho seguir’ (THE EARTH WORKS GROUP,
2008, p. 138). Ao que parece, nos, adultos, deixamos de sonhar. Porém, &
necessario que voltemos a sonhar. Sonhar e agir em prol da construcdo de um
projeto utopico de mundo, de sociedade, com equilibrio ambiental e justica

social.

Segundo Enrique Leff (2010, p. 230) “a utopia nao € uma fantasia, mas a
mobilizacdo do real para o possivel através do pensamento, da palavra e da

acao”. E a educacgao ambiental:

E o campo dessas novas batalhas pelo por-vir. As escolas da praxis
revolucionaria ja ndo sdo mais os sindicatos. As vias de expresséo
das demandas populares séo as ruas; mas a escolae a



Universidade devem deixar de ser aparelhos ideolégicos do Estado
gue reproduzem a realidade coisificada, para ser os campos de
pratica dos sonhos utépicos e das graméticas de futuro, para
exercitar o musculo da imaginagéo para idealizar futuros desejaveis
e ensaiar sua possivel realizacdo (LEFF, 2010, p. 248).

No Brasil, a aprovacao da Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Lei
n° 9.795/99) pode ser uma porta de entrada para pensarmos e construirmos um

mundo melhor.

4. A POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL (Lei n°
9.795/99)°

Durante o processo de redemocratizacdo do pais e a construcdo da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), os movimentos
ambientais tiveram uma participacdo extremamente importante para que a
Educacdo Ambiental fosse introduzida no documento final. No artigo 225,
paragrafo 1, item VI foi estabelecido que o Estado deve “promover a educagao
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a

preservacdo do meio ambiente”.

A Rio 92 reforcaria as premissas apresentadas nos eventos anteriores
referentes a Educacdo Ambiental e “acrescentaria a necessidade de
concentracdo de esforcos para a erradicacdo do analfabetismo ambiental e para

as atividades de capacitagao de recursos humanos” (DIAS, 2004, p. 90).

Em 1994, o MEC e o Ministério do Meio Ambiente, dos Recursos Hidricos
e da Amazobnia Legal (MMA - atual Ministério do Meio Ambiente), com a
intervencdo do Ministério da Cultura (Minc) e do Ministério da Ciéncia e
Tecnologia (MCT — atual Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo — MCT]I),
formulam o Programa Nacional de Educagao Ambiental (Pronea), que culminou
na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA).

6 Antes de iniciarmos a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Lei n°9.795/1999) fazemos um
breve estudo do surgimento e do desenvolvimento da educagao ambiental no mundo e no pais,
destacando os principais eventos internacionais e suas repercussdes no Brasil. Por limita¢des de
espaco ndo abordaremos essa questdao no presente texto. Como sugestdo, indicamos a leitura
do “Histérico da Educagdo Ambiental” de Genebaldo Dias (2004, pags. 75 - 92).



4.1 Principais caracteristicas

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n° 9.795/1999) é
composta por quatro capitulos (Da educagédo ambiental; Da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental; Da execucao da Politica Nacional de Educa¢do Ambiental

e Dispositivos finais) e vinte e um artigos.

No “Capitulo | — Da educagao ambiental” (artigos 1° ao 5°) é definido o
que se entende por EA, seus principios e objetivos, assim como as incumbéncias
de cada parcela da sociedade.

Art. 1° Entendem-se por educacao ambiental os processos
por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias

voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum
do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

A definicdo de EA faz referéncia a nossa forma de nos relacionarmos com
0 meio ambiente. O individuo e a coletividade devem desenvolver um conjunto
de valores, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias para que nao

comprometam a qualidade de vida da atual geracéo e das futuras’.

A EA é um “componente essencial e permanente da educagao nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades
do processo educativo, em carater formal e ndo-formal” (Art. 2°). O artigo 3°

apresenta as incumbéncias:

I - ao Poder Piblico, nos termos dos arts. 205 e 225 da
Constituicao Federal, definir politicas publicas que incorporem a
dimensao ambiental, promover a educacao ambiental em todos os
niveis de ensino e o engajamento da sociedade na conservacao,
recuperac¢ao e melhoria do meio ambiente;

IT - as instituicoes educativas, promover a educacao
ambiental de maneira integrada aos programas educacionais que
desenvolvem; (...)

IV - aos meios de comunicag¢do de massa, colaborar de
maneira ativa e permanente na disseminacao de informacoes e
praticas educativas sobre meio ambiente e incorporar a dimensao
ambiental em sua programacao;

V - as empresas, entidades de classe, instituicoes piblicas e
privadas, promover programas destinados a capacitacido dos
trabalhadores, visando a melhoria e ao controle efetivo sobre o

7 0 termo sustentabilidade ganha destaque apds sua definicdo no Relatério “Nosso Futuro
Comum” (1987), que envolve a nogdo de garantir uma boa qualidade de vida a atual geragdo,
mas sem comprometer a qualidade de vida das futuras geragées.



ambiente de trabalho, bem como sobre as repercussoes do processo
produtivo no meio ambiente;

VI - a sociedade como um todo, manter atencao permanente
a formacao de valores, atitudes e habilidades que propiciem a
atuacdo individual e coletiva voltada para a prevencdo, a
identificacdao e a solucdo de problemas ambientais (destaques do
autor).

Ao analisarmos 0 que cada segmento deveria realizar e o que realmente
faz, apds mais de quinze anos da publicacdo da Lei, podemos constatar e afirmar
claramente que ha uma grande distancia entre o que deveria ser (por lei!) e o
que é praticado em todos os segmentos, levando-se em consideracdo seus

avancgos, desafios e particularidades.

Art. 4° Sao principios basicos da educacao ambiental:

I - o enfoque humanista, holistico, democratico e
participativo;

IT - a concepcao do meio ambiente em sua totalidade,
considerando a interdependéncia entre o meio natural, o
socioeconémico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;

IIT - o pluralismo de ideias e concepcoes pedagogicas, na
perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculacao entre a ética, a educacao, o trabalho e as
préticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo
educativo;

VI - a permanente avaliacao critica do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das quest6es ambientais locais,
regionais, nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a
diversidade individual e cultural.

Os principios presentes na Lei n° 9.795/1999 foram definidos nos
principais eventos internacionais sobre a tematica, em especial, na década de
1970. Abordam a questdo ambiental em sua complexidade e de forma

transdisciplinar.

Art. 5° S3o objetivos fundamentais da educacao ambiental:

I - o desenvolvimento de uma compreensao integrada do
meio ambiente em suas miltiplas e complexas relacoes,
envolvendo aspectos ecoldgicos, psicolbgicos, legais, politicos,
sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;



II - a garantia de democratizacio das informacoes
ambientais;

I1I - o0 estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica
sobre a problematica ambiental e social;

IV - o incentivo a participacao individual e coletiva,
permanente e responsavel, na preservacao do equilibrio do meio
ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como
um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - 0 estimulo a cooperacao entre as diversas regioes do Pais,
em niveis micro e macrorregionais, com vistas a construcao de uma
sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da
liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracao com a ciéncia
e a tecnologia;

VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminagao dos
povos e solidariedade como fundamentos para o futuro da
humanidade.

Os objetivos também seguem as recomendacdes dos principais encontros
e conferéncias sobre a EA em nivel mundial. O que mostra um avango do pais

no desenvolvimento da tematica do aspecto legal.

O “Capitulo Il - Da Politica Nacional de Educacao Ambiental” (artigos 6°
ao 18°) é dividido em disposi¢des gerais (as instituicbes envolvidas e as linhas
de atuacdo), EA no ensino formal (englobando a educacéo basica, superior,
especial, profissional e jovens e adultos) e EA no ensino ndo-formal. No presente
trabalho destacaremos o ensino formal.

Art. 10 A educacdo ambiental serd desenvolvida como uma

pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os
niveis e modalidades do ensino formal.

§ 1° A educagdo ambiental ndo deve ser implantada como
disciplina especifica no curriculo de ensino (...)

§ 3° Nos cursos de formacdo e especializacao técnico-
profissional, em todos os niveis, deve ser incorporado contetido que
trate da ética ambiental das atividades profissionais a serem
desenvolvidas.

A EA deve permear todos os componentes curriculares de forma
integrada e ser praticada no cotidiano escolar e ndo apenas em datas especiais,
como o dia da arvore, o dia da agua, entre outras.

Art. 11 A dimensao ambiental deve constar dos curriculos de
formacao de professores, em todos os niveis e em todas as



disciplinas. Paragrafo tinico. Os professores em atividade devem
receber formacao complementar em suas areas de atuacao, com o
proposito de atender adequadamente ao cumprimento dos
principios e objetivos da Politica Nacional de Educacao Ambiental.

A PNEA reserva um artigo destinado a formacéo de professores e
complementar aos que j& atuam no mercado de trabalho para que os principios

e objetivos da presente lei tornem-se conhecidos e praticados.

O “Capitulo Il — Da execucdo da Politica Nacional de Educacédo
Ambiental” (artigos 14° ao 19°)% define as atribuicbes dos 6rgdos gestores,
cabendo aos Estados, Distrito Federal e Municipios, dentro de suas
competéncias e jurisdicdo, definir as diretrizes, normas e critérios para a
educacdo ambiental, seguindo os principios e objetivos da presente lei. Ainda
devido aos critérios para a alocacao de recursos publicos em planos e programas
de Educacdo Ambiental. E o “Capitulo IV — Disposigdes finais” (artigos 20° e 21°)

trata da regulamentacéo e entrada da lei em vigor a partir de sua publicacéo.

4.2 Desafios

Segundo Dias (2004, p. 92), com a aprovagao da Lei n° 9.975/1999, “tem-
se 0s instrumentos necessarios para impor um ritmo mais intenso ao
desenvolvimento do processo de EA, no Brasil”. Porém, é possivel constatarmos
gue apesar de avancos la e c4 ainda estamos muito longe de praticarmos uma
educacdo ambiental conforme assinalado nos principais encontros sobre a

tematica ainda nos anos 1970.

O nosso maior desafio estd na difusdo e internalizacdo dos
conhecimentos ambientais em sua complexidade e profundidade®. Na
construcdo e no desenvolvimento de habilidades e competéncias que visem a
formacao de valores, habitos e atitudes em prol da justica social e do equilibrio
ambiental. Tratar desses assuntos em “tempos da hegemonia do capital” e da
auséncia de utopias da possibilidade de constru¢do de um mundo melhor é

muitas vezes remar contra a mare.

8 0 artigo 18, que previa a destinacdo de 20% dos valores das multas para a EA foi vetado! O
discurso da relevancia da EA no pais, contrasta com a escassa disponibiliza¢do de recursos para
as.

9 Muito ja foi (e é) escrito sobre a temdtica ambiental, porém, na maior parte das vezes o
conhecimento e as informagdes produzidas ficam restritos a pequenos grupos e segmentos da
sociedade, quando deveriam balizar nossos principios e praticas cotidianas.



O ambiente escolar por suas caracteristicas intrinsecas, torna-se um
espaco privilegiado para pensar e praticar as transformacfes em prol de um
mundo de justica social e equilibrio ambiental'®. Assim, faz-se necessario
analisarmos o que contribuiu para a baixa difusdo da educacdo ambiental no

pais desde a aprovacao da Lei 9.975/1999.

Dentre os principais fatores podemos listar: a falta de formacéo adequada
sobre a tematica nos cursos de licenciatura, a auséncia ou precariedade de
formagao complementar, os “desencontros” dos profissionais de educacgao para
planejar, executar e avaliar as a¢ées conjuntas'! e o pouco, as vezes nenhum,
investimento para que realmente a EA seja colocada em pratica. As lutas em prol
de uma educacgédo ambiental plena, no ambiente de ensino, estédo diretamente
relacionadas a melhoria da formacdo (inicial e continuada), do salario e das
condi¢Oes de trabalho dos profissionais da educacéo.

5. UMA ESCOLA DIFERENTE (MAS PREVISTANA LEI ...)

Ao longo do semestre letivo, as producgdes dos estudantes séo inseridas
em seus portfolios. Dentre os trabalhos solicitados, que variam de semestre para
semestre, encontra-se “Descreva o cotidiano de uma escola imaginaria que
segue a Politica Nacional de Educagao Ambiental”’. A seguir, segue o texto
produzido pela ex-estudante (atual pedagoga) Luciana Machado Marx no
primeiro semestre de 2012:

Escola Municipal Carmen Rodrigues??

A escola municipal Carmen Rodrigues compreende a educacao ambiental

como um componente essencial na vida do ser humano. Por isso, busca

10 N3o podemos perder de vista que a escola, enquanto instituicio, cumpre historicamente uma
funcdo ideolégica de manutencdo e reproducdo da estrutura socioeconémica. Porém, nao
podemos perder de vista seu potencial para expor criticas e construir projetos de transformacdo
em prol de um mundo da dignidade humana.

11 No pais em que ha “leis que pegam e leis que n3o pegam”, como afirmou o préprio ex-
presidente Luiz Inacio Lula da Silva. A Lei Federal n° 11.738/2008 que garante 1/3 da carga
horaria para planejamento das atividades docentes ainda ndo é uma realidade na maior parte
das redes de ensino do pais. Como também s3o muito poucas as redes que remuneram com
dignidade o profissional da educagdo e exigem 40 h semanais ou dedicac¢do exclusiva, de forma
gue o mesmo nao necessite trabalhar em trés ou mais lugares para poder sobreviver e consiga
participar ativamente do cotidiano escolar.

12 Nome ficticio dado para representar uma escola adequada & lei da Politica Nacional de
Educacdao Ambiental.



trabalhar os conceitos dessa tematica de maneira interdisciplinar, em todos os
niveis de ensino e ndo apenas em algum dia especifico como “dia da arvore”,

“dia da agua”, entre outros.

Trabalhamos com a problematizacdo das questdbes ambientais e
construimos com o0s alunos avaliagbes criticas acerca dos problemas

apresentados e a relacao destes com atitudes sociais.

Buscamos articular a questdo ambiental ndo sé dentro da escola, mas
também na comunidade local. Por isso, sempre que ha oportunidade,
promovemos debates e palestras com profissionais da temética ambiental, a fim
de esclarecer informacfes desta area para todos que assim desejar. Nosso
propésito através desses encontros € conscientizar a populacdo na mudanca de

nossa postura quanto a relacdo humano/meio-ambiente.

Somos uma escola parceira de projetos educacionais voltados para o
meio ambiente e nossos alunos sédo coautores de todo o0 processo desses
projetos. Acreditamos que a participacao efetiva nas atividades sdo contribuintes

para se formar cidaddos conscientes.

Nossas criancas aprendem desde o0s primeiros anos do ensino
fundamental a cuidar do meio ambiente. S&o incentivadas a questionar o que
observam nas aulas passeios que realizamos e nos bairros onde residem.
Nossos alunos vivenciam diversas situacdes relacionadas as questfes
socioambientais, assim, compreendem melhor o que estamos fazendo com o

Nnosso meio ambiente.

Procuramos, juntos a todos os niveis de ensino, refletir sobre o consumo
consciente e combater o desperdicio. Também trabalhamos os conceitos de
coleta seletiva, o lixo e sua reciclagem, desperdicio de agua e energia, entre

outros.

Os professores atuantes em nossa instituicdo possuem formacao
adequada que contempla a dimensao ambiental em seus curriculos. Além disso,

recebem cursos de formagao complementar para estarem sempre atualizados.

Nossa escola acredita na importancia da educacdo ambiental para a
formacdo do educando, por isso a temos como peca essencial no nosso
curriculo. Queremos formar multiplicadores de atitudes ecologicamente

sustentaveis, trabalhando sempre de forma prazerosa e consciente!



Ao término da descri¢ao, a estudante conclui que:

Uma escola assim ndo pode ser considerada como algo
impossivel de ser feito. Podemos perceber que ainda é uma
escola distante da nossa realidade, porém é uma escola
perfeitamente vidvel e necessaria perante a nossa ignorancia
nas questoes ambientais. Nao basta apenas aceitarmos a
educacao ambiental como componente essencial da nossa
educacdo como proposto por lei, temos que entender que a
educacdo ambiental é parte fundamental na nossa_formacao

como cidaddo.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo ambiental nos alerta para a insustentabilidade ambiental e
social do modelo econdémico vigente, que amplia e aprofunda o mundo enquanto
perversidade para a maior parcela da populacdo mundial, ao mesmo tempo em

gue degrada o meio ambiente e leva ao colapso os ecossistemas do planeta.

Os estudiosos e pesquisadores sobre a temética apontam para a
necessidade de mudanca do paradigma de civilizagdo. Um mundo melhor é
possivel. Nunca na histéria da humanidade foram reunidas condicdes técnicas e
tecnolégicas e conhecimentos para a construcdo do mundo da dignidade
humana. Porém, os mesmos servem atualmente para a acumulacdo e
reproducdo do capital e concentram-se nas maos de uma pequena parte da

populacdo mundial.

O espaco escolar € um local privilegiado para o debate critico, a
construcdo de conhecimentos e a difusao de informagdes sobre as contradi¢cdes
presentes no modelo de sociedade em que vivemos e suas consequéncias.
Acreditamos, conforme aponta Leff (2010, p.248), que a escola e a universidade
podem e devem “ser os campos de pratica dos sonhos utdpicos e das gramaticas
de futuro, para exercitar o musculo da imaginacao e idealizar futuros desejaveis

€ ensaiar sua possivel realizagao”.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n° 9.795/1999), fruto do
desenvolvimento e da consolidagdo dos principios e objetivos educagéo

ambiental construidos em eventos internacionais e das conquistas do movimento



ambiental brasileiro, € um poderoso instrumento para nortear nossas acoes

cotidianas no ambiente escolar (e fora dele).

Por fim, ao término de cada semestre letivo é possivel observar, de uma
forma geral, um olhar menos contemplativo e mais critico em relagdo ao lugar e
0 mundo em que vivemos e um maior envolvimento dos discentes com a questao
ambiental. Assim, o GEI: EA cumpre sua missdo ao trazer a tona algo
extremamente relevante, com impacto direto sobre a nossa qualidade de vida e
das demais espécies existentes no planeta Terra, “plantar a semente da

sustentabilidade” nos futuros educadores do pais.
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