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Projeto: Préticas curriculares com alunos com deficiéncia mental: incluséo e
escolarizagao.

Resumo

Este relatério é fruto do projeto de desenvolvido no ano de 2009 e financiado
pelo PICPE do UNIFESO. Serao apresentados resultados do projeto e algumas
consideracdes acerca das praticas curriculares com alunos com deficiéncia
mental e seu processo de escolarizacdo. A Secretaria Municipal de
Educacao/setor de Educacgao Especial tem realizado a¢des positivas no sentido
de garantir o acesso e a permanéncia dos alunos com deficiéncia nas escolas

regulares.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva, deficiéncia, curriculo e escolarizag¢ao.

1- Introducao

Considerando a importancia de se pensar a Educacao Especial num
contexto mais amplo e (re)significar o seu papel frente aos principios e
propostas que vem sendo apregoadas pela Educacao Inclusiva, o projeto teve
como objeto de estudo as praticas curriculares com alunos com deficiéncia
mental incluidos em escolas regulares, focalizando a questdo da terminalidade
especifica que a legislacao educacional garante a esses sujeitos.

O interesse por este tema surgiu durante a pesquisa sobre o processo
de inclusdo de alunos com necessidades especiais nas escolas regulares do
municipio de Teresépolis, realizada no ano de 2008. Acompanhando de perto a
realidade de alunos com deficiéncia matriculados numa escola regular da Rede
Municipal de Educacao pude conviver com professores, gestores e estudantes
que viviam a inclusdo escolar de diferentes perspectivas. Dos alunos com
deficiéncia matriculados na escola campo, a maioria era constituida por alunos
com deficiéncia mental, o que despertou o interesse pela investigacdo de como
se dao as praticas curriculares com esses sujeitos.

Na tentativa de investigar com maior rigor o processo de escolarizacao
de alunos com deficiéncia mental ndo poderia deixar de abordar as questoes

concernentes ao curriculo e suas praticas, nem tdo pouco deixar de



problematizar uma situagcdo que vem sendo escamoteada no cotidiano e na
cultura escolar quando falamos da educacao de alunos com deficiéncia mental
que é a famigerada terminalidade especifica. Afinal esta é uma estratégia que
visa a promogao escolar dos alunos com deficiéncia mental ou, por outro lado,
refor¢a a situagdo de marginalidade e de inferioridade da capacidade desses
sujeitos, se configurando numa exclusao velada?

Diante desses apontamentos € que apresento o relatério com os
resultados da pesquisa que esta assim organizado: primeiramente farei uma
breve explanacéo dos objetivos, em seguida passarei a explicitar a metodologia
empregada e por fim os resultados e alguns dos desdobramentos deste
trabalho.

1.2- Dos objetivos

Objetivo principal foi realizar um estudo sobre as praticas curriculares
com alunos com deficiéncia mental incluidos em classes comuns,
problematizando a questao da terminalidade especifica.

Quanto aos objetivos especificos cadé dizer que estes foram revistos ao
longo da pesquisa, considerando o parecer da comissdao que avaliou o projeto
que, na ocasiao, apontou a necessidades de diminuir o nUmero de objetivos
especificos em virtude do tempo para a realizacdo do estudo. Assim, como
objetivos especificos a pesquisa procurou:

1. Analisar o conjunto de politicas publicas acerca da Educacgao
Inclusiva no ambito Nacional, Estadual e Municipal;

2. Compreender como vem se processando a inter-relacdo entre a
Educacdo Especial e seus servicos com a Educacdo Regular no
Municipio de Teresopolis;

3. Investigar as praticas curriculares com alunos com deficiéncia
mental, enfatizando a organizacdo curricular e as adaptacdes
praticadas ou nao, através de entrevista com a gestora da Divisdo de
Educacao Especial do Municipio de Teresépolis.



2- Metodologia

Tendo em vista a tematica deste trabalho e os objetivos propostos os
principios metodolégicos da pesquisa foram norteados pelos fundamentos da
pesquisa qualitativa em educacao.

A pesquisa qualitativa como metodologia de investigacdo estuda os
fenbmenos no seu ambiente natural, levando em consideracdo os diversos
componentes sociais, culturais e politicos que, a todo instante, interagem com
os fendbmenos ou objeto de estudo, influenciando-se mutuamente. Muitas sao
as caracteristicas da pesquisa qualitativa, dentre as quais cabe ressaltar cinco
principais manifestacdes desta modalidade de investigacdo descritas por
Bogdan e Biklen (1994):

1) Na pesquisa qualitativa a fonte direta de dados € o ambiente natural
e, 0 pesquisador, € o principal instrumento no processo de investigacdo. O
importante para o pesquisador é captar a realidade tal como ela se apresenta e
o seu olhar sobre esta realidade, seu posicionamento diante do objeto de
pesquisa é definidor do conhecimento que se busca construir.

2) A investigacdo qualitativa & descritiva, portanto, € marcada pela
riqueza de descrigdes oriundas dos dados coletados em campo.

3) O interesse da pesquisa qualitativa volta-se mais para o processo de
investigacdo e para a importancia das relagbes sociais presentes neste
processo.

4) Os dados séo analisados de forma indutiva, sem a intencionalidade
de comprovar hip6teses pré-estabelecidas. Ou seja, o pesquisador nao procura
ajustar os dados de suas possiveis hipoteses, mas os interpreta e analisa sem
a preocupacao de confirmar ou falsear uma formulacao prévia;

5) Na pesquisa qualitativa importa ao pesquisador a compreensao do
sentido que os atores envolvidos num determinado cotidiano dao as suas
vidas. Assim, 0 pesquisador que se dispde a realizar esse tipo de estudo
precisa priorizar a sua subjetividade. Isso implica num olhar atento e cuidadoso
para o ndo-dito, o ndo-explicito. Para o siléncio que muitas vezes diz mais do

que um depoimento.



Desse modo, quando o pesquisador se interessa por investigar um
determinado tema sua atencgéo volta-se para a verificacdo de como este tema
se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interacdes cotidianas.

Nos dizeres de Minayo (1994), a pesquisa qualitativa trabalha com um
universo marcado por significados, crengas, valores e atitudes. Isso equivale a
dizer que ela se preocupa com as dimensdes do real que ndo podem ser
quantificadas, ndo podem ser reduzidas a operacionalizacao de variaveis.

Assim, Os procedimentos de coleta de dados foram feitos das seguintes
formas:

1) Andlise documental para levantar os dados referentes as politicas
publicas na area e os marcos legais da Educacao Inclusiva nas esperas
Federal, Estadual e Municipal.

2) Estudo sobre os dados referentes a inclusdo de alunos com
deficiéncia mental nas classes comuns no municipio do Teresépolis. Tal estudo
perpassa por um levantamento quantitativo e qualitativos dos dados.

Importa ressaltar que a analise documental é definida por Caulley citado
por Lidke e André (1986), como uma metodologia de pesquisa que procura
identificar informagbes factuais nos documentos a partir das questdes ou
hipoteses de interesse do pesquisador.

A modalidade de pesquisa ora empregada “pode-se constituir numa
técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informacgdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de
um tema ou problema” (LUDKE e ANDRE, 1986, p.38).

Segundo as autoras acima mencionadas,

Sao considerados documentos “quaisquer materiais escritos que
possam ser usados como fonte de informagcdo sobre o
comportamento humano” (Phillips, 1974, p.187) estes incluem
desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas,
memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas,
discursos, roteiros de programas de radio e televisdo até livros,
estatisticas e arquivos escolares.

Sendo a andlise documental uma modalidade de pesquisa qualitativa,

deve-se considerar, conforme Patton citado por Lidke e André (1986), que a



andlise dos dados qualitativos consiste num processo criativo que requer um
grande rigor intelectual e muito empenho. Exige-se, pois, sistematizacao e
coeréncia do esquema de analise escolhido com os objetivos do estudo
proposto pelo pesquisador.

Para Compreender como vem se processando a inter-relacdo entre a
Educacao Especial e seus servicos com a Educacdo Regular, bem como o
processo de encaminhamento dos alunos com deficiéncia mental do Ensino
Especial para o Ensino Regular e investigar as praticas curriculares com alunos
com deficiéncia mental, enfatizando a organizacao curricular e as adaptacdes
praticadas ou ndo sera feita a opg¢do por entrevista semi-estruturada com a
gestora da Divisdo de Educacao Especial da Secretaria Municipal de Educacao
de Teresépolis. A entrevista foi gravada em audio e posteriormente, transcrita
para analise, a partir da técnica de analise de conteudo.

Importa dizer que a pesquisa procurou privilegiar aqueles alunos que
sao diagnosticados com deficiéncia mental e estejam incluidos em classes
comuns da escola regular que tenham algum tipo de acompanhamento ou
suporte da Educacdo Especial. Além disso, sdo alunos que por suas
dificuldades de aprendizagem seriam candidatos a terminalidade especifica
nos termos da LDB 9394/96 e da Resolucao n® 02/01do Conselho Nacional de
Educacéo.

A andlise dos dados foi realizada através da técnica de andlise de
conteudo, tendo como referencial teérico as obras de Bardin (1977) e Minayo
(2000).

A interpretagdo dos dados a partir da analise de conteudo vem sendo
bastante utilizada em pesquisas qualitativas nas ciéncias humanas e sociais.
De acordo com Queiroz (2004), a analise de conteudo € uma técnica de
pesquisa que analisa, principalmente, as formas de comunicacao verbal e nao-
verbal que se desenvolvem nas relagdes entre 0s sujeitos pesquisados. A
analise de conteudo procura proporcionar aos pesquisadores um meio para
compreender as relacées sociais num dado tempo/espaco. Assim, possibilita
uma analise para além do senso comum, alcangcando uma vigilancia critica em
relacdo a comunicacado de documentos, textos literarios, biografias, entrevistas
e/ou observacdes (MINAYO, 2000).



Ainda em relacdo aos procedimentos metodoldgicos, o projeto inicial
previa a realizacdo de um estudo etnografico numa escola da rede, entretanto,
este estudo ndo pode ser realizado em 2009 em virtude de questdes politicas
que envolveram a Prefeitura e a IES. Por isso, os dados foram coletas através

da analise documental e de entrevista, conforme citado acima.

3- Alguns apontamentos teéricos sobre curriculo, inclusao e
terminalidade especifica.

Se entendemos a inclusdo como um principio educativo que deve
garantir a todos os alunos, independente de sua deficiéncia ou necessidade
especial, 0 acesso, a permanéncia e o pleno desenvolvimento “académico”,
temos que primar pela adocdo de politicas e estratégias educacionais que
garantam a plenitude da escolarizagdo e do desenvolvimento desses alunos.
Assim, faz-se necessario destacar que no caso dos alunos com deficiéncia
mental, ndo podemos cair no discurso vazio, a que muitas vezes somos
levados, que é o de que quando falamos de necessidades especiais estamos
falando de uma necessidade que todos temos ou mesmo utilizar este termo
como sinénimo de deficiéncia.

Cabe ressaltar neste momento que no que se refere ao contexto
educacional, o termo portador de necessidade especial tornou-se uma
referéncia para a educacao a partir da década de 90, com a elaboracao da
Declaragdo de Salamanca, documento resultante da “Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Acessibilidade”. Esta
estabelece que:

as criancas e jovens com necessidades educativas especiais
devem ter acesso as escolas regulares, que a elas devem se
adequar”, ja que tais escolas “constituem os meios mais capazes
para combater as atitudes discriminatorias (...), construindo uma
sociedade inclusiva e atingindo a Educagdo para todos”
(UNESCO, 1994, p. 8-9).

A partir desta declaracdo ja podemos vislumbrar dois aspectos
significativos quanto ao atendimento educacional dos alunos com deficiéncia.
Primeiramente, importa dizer que o termo deficiéncia ndo aparece na citacdo

acima, sendo descrito como “criancas e jovens com necessidades educativas



especiais”. O termo necessidades educativas especiais nao se refere apenas a
pessoa com deficiéncia, mas a todos os individuos que por diferentes motivos,
em algum momento de suas vidas, necessitaram ou necessitarao de algum tipo
de tratamento especial. Estas ndo sao provocadas somente por algum tipo de
deficiéncia organica, mas podem resultar de problemas sociais, culturais, entre
outros, que interferem no processo de aprendizagem dos sujeitos. Cada aluno
possui uma necessidade especial especifica, pois ela esta intimamente
relacionada a interagcdo entre este aluno com os conteldos a serem
aprendidos. Portanto a necessidade especial é individual e ndo é caracteristica
homogénea de um grupo também homogéneo. Assim os recursos didaticos,
metodologias, o curriculo, etc, muitas vezes precisam ser diferenciados, num
tempo e num espaco especificos. (GLAT & BLANCO, 2007)

Outro aspecto importante da citacao refere-se ao fato das escolas
também terem que se adequar aos alunos com necessidades especiais. Nao
obstante a esta afirmativa vivenciamos uma dificil realidade no cenario da
educacao, em que uma maior oferta tem implicado numa maior quantidade e
diversidade de alunos nas escolas. O fato é que este movimento ndo vem
sendo acompanhado por mudangas significativas na estrutura das escolas e do
préprio sistema educacional.

Os sistemas educacionais seguem oferecendo respostas
homogéneas, que nado satisfazem as diferentes necessidades e
situagbes do alunado, o que se reflete em altos indices de
reprovagcao e evasao escolar, que afetam em maior medida as
populagdes que estdo em situacdo de vulnerabilidade (BLANCO,
2005, p. 7).

Nesse sentido, entendo a deficiéncia como uma necessidade especial
que néo deve ser generalizada, mas sim encarada como uma condicdo que
afeta significativamente o processo de ensino-aprendizagem, necessitamos
pensar de forma mais contundente as praticas curriculares com alunos com
deficiéncia mental e o seu processo de escolarizagéo.

Para tanto, a concepcédo de inclusdo passa pela garantia de trés
principios bésicos: a presenga do aluno com deficiéncia mental na escola
regular, sua participacao nas atividades curriculares e a efetiva construcao do
conhecimento por parte desses sujeitos. (GLAT & BLANCO, 2007)



O modelo da inclusdo tem reflexos marcantes no sistema educacional na
medida em que se verifica um numero maior de matriculas de alunos com
deficiéncia na rede regular de ensino. Entretanto em que pese a legislagcéao e
politicas, este modelo ainda nao firmou mudancas significativas na estrutura da
maioria das escolas dos sistemas educacionais. Assim, um dos maiores
desafios da educacgédo inclusiva é romper com as praticas educativas que nao
levam em consideracdo as especificidades dos alunos e suas diferentes
maneiras de aprender. (ANTUNES, 2007)

E necessario ponderar que a inclusdo de alunos com deficiéncia em
escolas e classes regulares ndo se da de maneira passiva e requer
modificagbes profundas na sua estrutura e funcionamento. Os resultados
positivos da inclusdo escolar perpassam pela adocao de metodologias de
ensino diversificadas e avaliacdo, adaptacdes curriculares, arquitetbnicas, bem
como profissionais capacitados, entre outras medidas. (PLETSCH, 2005). E
preciso ter clareza de que os alunos com deficiéncia tém suas peculiaridades e,
portanto, ndo se pode deixar que essas especificidades se percam no discurso
da diversidade e deixem de ser levadas em consideracao na educacao desses
alunos.

A inclusdo contempla o direito a educagdo, a igualdade de
oportunidades e de participacado. Mais do que garantir o acesso dos individuos
com necessidades especiais nas escolas é necessario viabilizar a sua
permanéncia através da construgcdo de escolas inclusivas, que possam
responder as necessidades especificas dos alunos e educa-los na e para a
diversidade.

Nesse sentido, a Educacéao Inclusiva requer uma abordagem diferente
da educacao tradicional, que deve ser pautada na heterogeneidade e ndo na
homogeneidade, levando em consideragdo que cada aluno tem caracteristicas,
interesses, motivacdes e experiéncias pessoais Unicas.

No contexto da Educacéo Inclusiva € imprescindivel (re)significar o papel
da Educacao Especial. Por entender a inclusdo como um processo que se
transforma e se concretiza a cada dia, a Educacdo Especial pode ser vista
como um importante suporte para este processo e ndo como um sistema
paralelo de ensino. Em tempos de inclusdo ndo se pode dispensar a
importancia dos conhecimentos especificos da Educagédo Especial. Ela é um
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complemento para a garantia de um atendimento educacional de qualidade aos
alunos com deficiéncia. Sua finalidade deve ser a de apoiar todos os alunos
que, por diferentes motivos ou causas, apresentem dificuldades na
aprendizagem. Entretanto, na maioria das vezes nao é isso que ocorre. O
atendimento da Educacdo Especial é restrito aos alunos classificados e
diagnosticados como deficientes pela Politica Nacional de Educagéo Especial
(1994). Neste documento o alunado da Educacédo Especial era definido pelos
alunos com deficiéncias (fisica, mental, sensorial e mdltiplas), e por fim, os
alunos com altas habilidades, de condutas tipicas. (FERNANDES, GLAT &
ANTUNES, 2007)

E importante romper com essa visdo e estender os conhecimentos e
recursos da Educacdo Especial a todos os alunos que necessitarem de um
apoio, seja pedagdgico, psicolégico ou de qualgquer outra natureza.

Tendo em vista a politica educacional vigente no que se refere a
Educacao Inclusiva e os marcos legais presentes na historia da Educacéo
Especial que trazem no seu bojo a tematica da terminalidade especifica, é
preciso que se desenvolvam estudos no sentido de acompanhar a efetivagéao
desta politica e o desdobramento das determinacgdes legais. Cumpre ressaltar
que mesmo diante das politicas em prol da inclusdo, o que vivenciamos
sobremaneira € uma luta dos alunos com deficiéncia mental pelo acesso e
permanéncia na escola. Muitas vezes esses alunos sdo marginalizados pelas
exigéncias académicas requeridas pela escola regular, norteadas pelo mundo
do trabalho e por praticas curriculares cristalizadas e formuladas para um
padrao ideal de aluno, pautada em principios que passam ao largo do discurso
inclusivista.

Dentre tantas dificuldades nao se pode deixar de afirmar que os alunos
com deficiéncia mental, especialmente os que tém um comprometimento mais
significativo, sdo as maiores vitimas dos obstaculos impostos a sua educacao,
principalmente no que concerne a terminalidade especifica. O que
recentemente acompanhamos na histéria da educacdo e no cotidiano da
escola é que, em muitos casos, as pessoas com deficiéncia mental passam
anos na escola, cursando repetidas vezes a mesma série e, sem sucesso,

evadem-se da escola sem certificacdo e conclusdo de sua escolaridade.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9394/96 (LDB)
aborda a questao da terminalidade especifica no Capitulo V, artigo 59, insiso Il
ao prever a terminalidade dos estudos a partir da certificacdo especial
denominada terminalidade especifica. Além da LDB, a Resolugdo n°02/01
determina que:

E facultado as instituicdes de ensino, esgotadas as possibilidades
pontuadas nos Artigos 24 e 26 da LDBEN, viabilizar ao aluno com
grave deficiéncia mental ou mdltipla, que ndo apresentar
resultados de escolarizagao previsto no Inciso | do Artigo 32 da
mesma lei, terminalidade especifica do Ensino Fundamental, por
meio de certificacdo de conclusdo de escolaridade, com histérico
escolar que apresente, de forma descritiva, as competéncias
desenvolvidas pelo educando bem como o encaminhamento
devido para a Educacao de Jovens e Adultos e para a Educacao
Profissional.

Cabem os seguintes questionamentos: como a escola vem considerando
este aspecto? Estariam os alunos com deficiéncia mental sendo submetidos a
praticas curriculares que viabilizem seu pleno desenvolvimento académico? A
terminalidade especifica se efetiva como uma pratica de promog¢édo do aluno
com deficiéncia mental ou se configura numa estratégia de exclusao velada?

Nesse sentido problematizar a organizacdo curricular da escola nos
auxiliara na busca por um entendimento das praticas educativas com os alunos
com deficiéncia mental, apontando para a busca de estratégias educacionais
que sejam efetivamente voltadas para o ensino-aprendizagem e nao apenas
para uma socializacdo do deficiente com os demais estudantes.

Pensar a organizacado curricular das escolas regulares no sentido de
flexibilizarem o curriculo e adapta-lo para que este se torne mais acessivel
aqueles que por diferentes motivos, dentre eles a deficiéncia mental, estdo
mais distantes do conhecimento exige de nds, educadores, gestores ou
formuladores das politicas educacionais uma (re)significacdo do que € o
curriculo e o que ele representa no cotidiano escolar.

E com Peter Mc Laren (1997) que definimos uma concepgdo de
curriculo que seja capaz de representar a perspectiva da Educacao Inclusiva.
Nas suas palavras:

O curriculo representa muito mais do que um programa de
estudos, um texto em sala de aula ou o vocabulario de um curso.
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Mais do que isso, ele representa a introducao de uma forma
particular de vida; ele serve, em parte, para preparar 0s
estudantes para posigdes dominantes ou subordinadas na
sociedade existente. O curriculo favorece certas formas de
conhecimento sobre outras e afirma os sonhos, desejos e valores
de grupos seletos de estudantes sobre outros grupos, com
freqliéncia discriminando certos grupos, de classe, ou género.
(MCLAREN, 1997, p. 216).

A palavra curriculo advém do latim currere que significa caminho,
jornada, trajetéria. O curriculo é 0 espaco em que se organizam os conteudos
a serem ensinados e, além disso, € um espaco de intencionalidades que
refletem significados sociais de determinados contextos histéricos.

Definitivamente o curriculo nao é neutro.

Curriculo é a totalidade das influéncias que o individuo recebe e
as quais reage, adquirindo novos comportamentos, ou
modificando comportamentos anteriores (...) Encarado em sentido
estrito, o curriculo surge como um conjunto de conteudos de
ensino escalonados em tempo que se estima capaz de assegurar
a sua assimilagao. (CHAGAS 1978 citado por MAZZOTTA, 1987,
p. 39)

Considerando os dizeres de Mazzotta podemos afirmar que o curriculo,
ao mesmo tempo em que influencia o comportamento e a aprendizagem dos
alunos é, também, influenciado pelas relacées que se estabelecem na escola.
Assim, o curriculo ndo esta posto apenas em programas de ensino, projetos
pedagdgicos ou diretrizes. Ele é “vivo” e se faz na experiéncia daqueles que
participam do processo de aprendizagem. Cabe, pois, a cada escola elaborar
seu curriculo a partir de seu contexto histérico, social e cultural, considerando
as Diretrizes Curriculares Nacionais e a diversidade de alunos que participam
da escola.

Quando situamos a discussdo acerca do curriculo no ambito da
Educacao Inclusiva muitas questbes surgem, assim como os desafios para
organizar um curriculo capaz de atender as especificidades dos alunos com
deficiéncia, mais precisamente com deficiéncia mental. O sucesso da incluséo
de alunos com deficiéncia nas redes regulares de ensino precisa ser medido
nao somente pela sua inser¢cdo na escola regular em classes comuns. Mais do
qgue isso ha que se considerar o progresso académico desses individuos e sua
relagdo com o saber. Alunos com deficiéncia mental, guardadas as devidas
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diferenciacdes e graus deste tipo de deficiéncia, demanda que a escola passe
por uma reestruturacao no que tange a organizacao curricular e as adaptacoes
necessarias. (GLAT, 2008).

Para garantir o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos, sobretudo aqueles que vém de um contexto
educacional especializado, a escola regular precisa urgentemente
repensar e redimensionar sua dimensao curricular. Este talvez
seja 0 maior desafio, e a0 mesmo tempo o pré-requisito para a
implementacdo da proposta de Educacdo Inclusiva. Pois,
independente da causa, se a escola organizar e desenvolver
adaptagdes  curriculares adequadas, as  necessidades
educacionais especiais do aluno podem ser transitorias e ele obter
sucesso escolar (GLAT, 2008, p. 3).

Quando falamos em adaptacdes curriculares estamos nos referindo a
alguns ajustes necessarios ao curriculo para que este contemple a diversidade
dos estudantes. Estas adaptacdes passam por modificacdes na organizagao do
curriculo, na reordenacao dos objetivos esperados para os conteudos, na
redefinicdo das metodologias, dos espagos e tempos e da avaliacdo de
maneira que os alunos com deficiéncia possam construir conhecimento
(OLIVEIRA & MACHADO, 2007). Tais adaptagcdes s6 sao possiveis a partir do
momento em que todos aqueles que fazem parte do processo de organizacao
do curriculo se predisponham a romper com as concepcgdes tradicionais de
ensino e de transmissdo do conhecimento, assumindo o carater dialégico da
educacao.

No ambito legal o documento intitulado “Pardmetros curriculares:
adaptagbes curriculares — estratégias para a educacdo de alunos com
necessidades educacionais especiais” apontam para pontos importantes para a

efetivacao da inclusao, a saber:

1) atitude favoravel da escola para diversificar e flexibilizar o
processo de ensino-aprendizagem, de modo a atender as
diferengas individuais dos alunos;

2) identificagdo das necessidades educacionais especiais para
justificar a priorizacdo de recursos e meios favoraveis a sua
educacao;

3) adocdo de curriculos abertos e propostas curriculares
diversificadas, em lugar de uma concepgdo uniforme e
homogeneizadora de curriculos;
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4) flexibilidade quanto a organizacao e ao funcionamento da escola
para atender a demanda diversificada de alunos;

5) possibilidade de incluir professores especializados, servigos de
apoio e outros ndo convencionais para favorecer o0 processo
educacional. (BRASIL, 1998, p. 32)

No mesmo documento o MEC propbde duas categorias de adaptacoes
curriculares: as significativas e as nao significativas. As primeiras requerem
adaptacdes no que se refere a acessibilidade, aos objetivos e conteudos, as
metodologias e organizagdo didatica e, por fim, na temporalidade e nas
praticas avaliativas. Ja as adaptacdes nao-significativas passam pela revisao
da organizacado curricular, além de contemplarem também os objetivos e

conteudos, os procedimento metodoldgicos, o tempo e a avaliago.

As adaptagdes curriculares propriamente ditas, sdo aquelas que
permitem a eliminacdo ou a introdugcéo de objetivos especificos,
complementares e/ou alternativos e conteudos, como forma de
favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos com
necessidades educacionais especificas. Implicam modifica¢cées no
namero maximo de alunos que uma sala de aula deve comportar,
a definicdo da sistematica de trabalho cooperativo entre os
professores do Ensino regular e do Ensino Especial, bem como
em ajustes no tempo de permanéncia de um aluno em uma
determinada série. Podem, ainda, constituir ajustes na promogao
de um aluno de uma série para outra, ainda que nao esgotado o
plano de ensino da classe anterior, prevendo um atendimento de
supléncia para apoia-lo. (OLIVEIRA & MACHADO, 2007, p. 45).

A partir dos apontamentos das autoras acima se reforca a necessidade
de nos debrucarmos mais atentamente sobre as maneiras como essas
adaptacdes vém se concretizando no cotidiano escolar bem como trazer a cena
a questdo da terminalidade especifica. Realizar tais adaptagbes nado deve
representar o desenvolvimento de um curriculo menor ou inferior. Antes pelo
contrario. Muitas adaptagdes realizadas nao favorecem apenas os alunos com
deficiéncia, mas podem facilitar o aprendizado dos alunos ditos normais.

As escolas tém a prerrogativa legal de elaborar seus projetos
pedagdgicos e o seu curriculo, sendo que o segundo deve prever na sua
organizacao o que deve ser ensinado, quando deve ser ensinado € como e
guando o que é ensinado deve ser avaliado. Esta posto o dilema: o que deve a

escola ensinar diante do enorme conjunto de conhecimento e saberes
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produzidos ao longo da historia? Para Stainback & Stainback (1999), nos
curriculos escolares ha informagdes demais para qualquer aluno conhecer na
sua plenitude em um curto periodo de tempo e desta forma, fica cada vez mais
dificil para os curriculos escolares acompanharem o aumento de informacoes e
descobertas que vém se processando.

Nesse sentido, quando nos referimos as adaptacdes curriculares e a
questdo da terminalidade especifica torna-se necessario problematizar quais
sdo 0s saberes necessarios para a obtencao desta terminalidade para os
alunos com deficiéncia mental? Em que momento de sua formacéo académica
esta terminalidade deve acontecer? Quais sao as adaptacdes necessarias para
garantir a continuidade do processo de escolarizacdo dos deficientes mentais?
Essas sdo algumas perguntas que venho me fazendo e que ao final deste

estudo algumas ainda permanecem sem resposta.

4- Os dados do Municipio de Teresopolis

4.1- Dados estatisticos

No ano de 2009, segundo dados fornecidos pela Secretaria Municipal de
Educacao de Teresépolis, a rede de educagao contou com um numero de 603
matriculas de alunos com deficiéncia nas escolas da zona urbana e rural. O
municipio de Teresépolis conta com um total de 93 escolas. Abaixo seguem 0s

quadros com os numeros de alunos e tipo de deficiéncia:

ZONA URBANA

Conduta Tipica 181 alunos
Deficiéncia Auditiva 37 alunos
Deficiéncia Fisica 87 alunos
Deficiéncia Mental 120 alunos
Deficiéncia Visual 23 alunos
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Diversas Patologias*

24 alunos

TOTAL

472 alunos

*Esta categoria se refere aos alunos sem diagnostico definido sobre o tipo de deficiéncia que

apresentam.

n2 de alunos

3
s

m Conduta Tipica

W Deficiéncia Auditiva
m Deficiéncia Fisica

W Deficiéncia Mental
W Deficiéncia Visual

m Diversas Patologias

ZONA RURAL

Deficiéncia Visual

m Total
Conduta Tipica 60 alunos
Deficiéncia Auditiva 8 alunos
Deficiéncia Fisica 22 alunos

7 alunos

TOTAL

131 alunos
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n2 de alunos

m Conduta Tipica

W Deficiéncia Auditiva

m Deficiéncia Fisica
el m Deficiéncia Mental
‘ m Deficiéncia Visual
‘ Diversas Patologias

Total

A partir dos quadros pode-se perceber que o numero de alunos com
deficiéncia matriculados na zona urbana é muito superior a zona rural, sendo
um total de 472 alunos na zona urbana contra 131 na zona rural. Perguntada
sobre esta diferenca a gestora da Divisao de Educacéo Especial do municipio
nao apresentou uma justificativa pautada em investigacdes realizadas pela sua
equipe, entretanto, argumentou o que pode ser confirmado pela cultura e o
histérico da deficiéncia no Brasil. No campo existe um pensamento em relagao
a deficiéncia que passa pelo aspecto que Vitor da Fonseca chama de visao
pré-formista da deficiéncia em que se atribui causas sobrenaturais a
deficiéncia. No contexto rural, muitas pessoas acreditam que a deficiéncia tem
uma relagdo com fatos da vida da mae no momento da gravidez e outros. Nao
h&, em muitos casos, uma investigacdo mais apropriada sobre a deficiéncia
dos filhos por parte dos pais.

O reflexo disso no numero de matriculas é grande se for considerado
gue muitos pais, por ndo terem conhecimento suficiente sobre a deficiéncia dos
filhos continuam perpetuando a idéia de que deficiente nao aprende e por isso
nao precisa ir para a escola. Além desse aspecto, existe uma questdo
relacionada a geografia da zona rural. Muitas familias moram distante das
escolas e o transporte nem sempre atende as necessidades da zona rural.

Ja na zona urbana o0 acesso as escolas € mais facil e as familias ja
possuem um esclarecimento maior acerca da deficiéncia. Isso se retrata nas

estatisticas que demonstram um numero muito superior ao da zona rural. Nas
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escolas urbanas existe um trabalho mais estruturado visando a inclusdo dos
alunos com deficiéncia nas escolas regulares, além disso, existem escolas com
salas de recurso e professores especialistas para trabalhar com algumas
criancas que necessitam de atendimento especializado.

Como o foco desta pesquisa é a inclusdo de alunos com deficiéncia
mental, destaca-se que entre os alunos da zona rural e urbana a rede
municipal de educacao sao 154 alunos diagnosticados com deficiéncia mental
matriculados. Isso perfaz um percentual de 25,5% do total de alunos com
deficiéncia matriculados em toda a rede. Desses mais de 25% de alunos com
deficiéncia mental, a maioria encontra-se matriculada nas escolas da zona
urbana. E sobre este grupo de alunos que o interesse da pesquisa se voltou.

Vale destacar que o diagnéstico de deficiéncia mental, segundo relato da
gestora da Divisao de Educacao Especial é fornecido pelas familias. Nos casos
em que ndao ha nenhum diagnéstico, a equipe da secretaria fica responsavel
pelo encaminhamento desses alunos a um especialista. Perguntada sobre a
importancia do diagnéstico, a entrevistada foi firme ao dizer que o diagnéstico é
importante, mas nao é definidor nem limitador do trabalho pedagdgico que é
realizado com as criancas. E necessario observar como as criangas se

desenvolvem no espago escolar e como elas conseguem acompanhar a turma.
4.2- Modalidades de atendimento

A Secretaria de Educacao de Teresépolis vem promovendo cursos de
capacitacdo para os professores dentro da tematica da inclusdo. Sao
realizadas oficinas, palestras, cursos de LIBRAS, etc. Nao obstante, nem todos
os professores participam desses cursos e, quando participam, consideram que
essas sao acdes que deveriam fazer parte do cotidiano da escola e nao
atividades esporadicas.

Na entrevista com a gestora da Divisdo de Educagdo Especial
identificamos que o investimento da Secretaria de Educacdo em relacao as
politicas de inclusdo vem sendo intensificados. A Conferéncia Municipal de
Educacao propiciou a realizacdo de reunides com grupos especificos, sendo
um deles voltados para as questdes da inclusdo escolar, em que foram
tracadas acdes para melhorar o atendimento aos alunos com deficiéncia
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incluidos na rede. Segundo a entrevistada, os investimentos do Governo
Federal, através do Plano Nacional de Educagdo e outros programas, tem
facilitado a aquisicao de recursos e materiais necessarios ao aprimoramento do
atendimento prestados a tais alunos.

No ano de 2009 houve um investimento significativo em capacitacédo e
formacao continuada de professores e gestores além de modificacbes no
espaco fisico e mobiliario de algumas escolas. Alguns professores da rede
foram inscritos no curso de formacdo continuada na area da Educacao
Especial oferecido pelo Governo Federal (modalidade de Educacado a
Distancia) e, a prépria Secretaria de Educacdo do municipio vem oferecendo
cursos aos professores.

Segundo os dados coletados durante a entrevista, o municipio de
Teresépolis conta com algumas modalidades de atendimento aos alunos com
deficiéncia, a saber:

1- Salas de recursos

2- Professores itinerantes

3- Classes especiais

As salas de recursos contam com uma diversidade de materiais
pedagdgicos destinados ao atendimento das necessidades especificas de cada
deficiéncia. Atualmente o municipio conta com duas salas de recursos que
ficam situadas em duas escolas na zona urbana de Teresdpolis. Se for levado
em conta que 0 municipio tem 93 escolas, duas salas de recurso é insuficiente
para prestar um servico adequado a demanda. Nas salas de recursos 0s
alunos desenvolvem atividades pedagdgicas, especialmente voltadas para a
alfabetizacao. Essas salas sao freqlentadas pelos alunos no contra-turno em
que estudam. Vale ressaltar que os alunos atendidos na sala de recurso
freqientam regularmente as classes regulares.

Na entrevista a gestora relatou que o municipio foi contemplado pelo
Plano Nacional de Educacao e tera mais 15 salas de recursos (denominadas
pela atual politica de salas multifuncionais) em diversos bairros da cidade,
inclusive em escolas da zona rural.

Os professores itinerantes sao profissionais indicados pela Secretaria de
Educacdo para dar apoio ao professor das escolas regulares que possuem

alunos com deficiéncia matriculados em suas classes. O numero de
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professores € de apenas 8. Assim como as salas de recursos, € um numero
muito inferior ao ideal se considerarmos o total de escolas. Esses professores
fazem visitas as escolas para acompanhar como vem se dando a inclusdo dos
alunos com deficiéncia nas classes regulares. Eles oferecem aos professores
e a escola de uma maneira geral recursos pedagdgicos para trabalhar com os
alunos.

Devido ao pequeno numero de professores itinerantes, as visitas as
escolas ndo acontecem sistematicamente. Segundo a gestora da Divisdo de
Educacao Especial cada professor consegue visitar as escolas entre duas ou
trés vezes ao més. Quando uma escola especifica vem apresentando maiores
dificuldades, o professor itinerante realiza um trabalho mais intenso, ficando
presente na escola por mais tempo.

Ja as classes especiais sdo espacos mais restritivos de atendimento,
onde os alunos com uma mesma deficiéncia “estudam”. Essas classes sao
localizadas no espago da escola regular. O municipio conta com classes
especiais de deficiéncia auditiva e deficiéncia visual.

Durante a entrevista com a gestora da Divisdo de Educacao Especial ela
relatou o objetivo de em 2010 o municipio construir um Centro de Referéncia
para o atendimento de alunos com deficiéncia. Esse Centro contard com uma
equipe multiprofissioinal de especialistas, além de recursos materiais e

pedagdgicos.
5- As praticas curriculares propriamente ditas

Tento como ponto de partida as concepgdes tedricas acerca do curriculo
e das adaptacbes curriculares apresentadas anteriormente neste relatério é
que se procurou entender como se dao as praticas curriculares com alunos
com deficiéncia mental nas escolas regulares do municipio de Teresépolis.

Por praticas curriculares considera-se 0s processos de adaptacgao,
avaliacdo e as estratégias pedagodgicas que os professores das turmas
regulares utilizam com os alunos com deficiéncia mental. E bem verdade que
para analisar como se dao tais praticas seria ideal que houvesse um
acompanhamento do cotidiano da sala de aula, entretanto, por motivos ja
explicitados, nao foi possivel realizar a observacao de campo.
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Os dados que serdao apresentados foram colhidos a partir dos
documentos oficiais do municipio e, em sua maioria, pela entrevista com a
gestora da Divisdo de Educagéo Especial.

Nos documentos oficiais observa-se uma conformidade com a LDB
9.394/96 e com a Politica Nacional de Educacao Especial. Quando perguntada
sobre como esta ocorrendo a inclusdo das criancas com deficiéncia mental na
rede regular de ensino, a gestora afirmou que a cada ano cresce o numero de
alunos que possuem alguma deficiéncia na escola regular. Segundo ela tem
sido um desafio cotidiano trabalhar com essas criangas. A gestora tem clareza
de que nao basta incluir os alunos nas escolas, mas € necessario trabalhar no
sentido da escolarizacao dos alunos com deficiéncia.

Sobre a deficiéncia mental, a gestora demonstrou uma certa
preocupacao, pois acredita que essa deficiéncia € uma das mais dificeis
quando se trata da aprendizagem. Para ela esses alunos sdo os que mais
exigem dos professores e necessitam de atengao redobrada. Ela relatou que
nas turmas que possuem alguma crianca com deficiéncia o quantitativo de
alunos € um pouco menor, mas essa estratégia ndo € suficiente. Muitos
professores nao se sentem capazes de proporcionar um aprendizado
adequado para os alunos com deficiéncia mental. Na sua avaliagdo o municipio
ainda tem muito que alcancar nesta area e a capacitacao dos professores é
uma das ac¢des para o ano de 2010.

Sobre as praticas curriculares propriamente ditas foi perguntado a
gestora se as orientadoras pedagdégicas das unidades escolares juntamente
com os professores realizam as adaptacoes curriculares para os alunos com
deficiéncia mental. Segundo a gestora existe uma iniciativa da escola e do
professor para realizar as adaptacdes, mas muitas vezes, por falta de
qualificacdo ou mesmo de conhecimento, as professoras ndo sabem como
realizar as adaptacdes. O que ocorre na maioria das vezes € uma diminuicao
aleatéria dos conteldos que esses alunos devem aprender, sem nenhum
critério. Pouco se faz no sentido de adequacdo de conteudos e insercao de
outros relativos as atividades de vida diaria.

As diretrizes curriculares para a Educacéao Especial deixam claro que as
adaptacoes passam pela: atitude favoravel da escola para diversificar e
flexibilizar o processo de ensino-aprendizagem, de modo a atender as
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diferengas individuais dos alunos; identificagdo das necessidades educacionais
especiais para justificar a priorizacdo de recursos e meios favoraveis a sua
educacao; adocao de curriculos abertos e propostas curriculares diversificadas,
em lugar de uma concepgao uniforme e homogeneizadora de curriculos;
flexibilidade quanto a organizagao e ao funcionamento da escola para atender
a demanda diversificada de alunos; possibilidade de incluir professores
especializados, servicos de apoio e outros ndo convencionais para favorecer o
processo educacional. (BRASIL, 1998, p. 32) Por tudo isso, entende-se que a
partir dos dados coletados durante a entrevista, as adaptagcdes curriculares
realizadas pelos professores deixa a desejar quando o assunto é a
escolarizagdo dos alunos com deficiéncia mental.

Outro aspecto pesquisado foi em relagdo a como é realizada a
avaliacao dos alunos com deficiéncia mental. Segundo a gestora esses alunos
sdo avaliados mediante relatérios descritivos em que a cada bimestre os
professores registram 0s avancos ou nao desses alunos. Para a gestora os
relatérios ndao dao conta da complexidade do processo de aprendizagem
desses alunos e, para complicar, existem professores que preenchem os
relatérios sem critério e ndo dao importancia, em alguns casos, ao que
escrevem. E possivel identificar que no caso de alguns alunos o relatério é o
mesmo do inicio ao final do ano letivo. Para muitos o aluno passa de ano
mesmo sem saber, pois é possivel dar a terminalidade especifica.

Esse é um dos aspectos criticos, pois o que se tem observado em outros
contextos é que a famigerada terminalidade especifica tem sido um recurso de
perpetuacdo da marginalizacao e exclusdo dos alunos com deficiéncia mental
dos processos escolares.

A respeito das estratégias pedagdgicas utilizadas pelos professores
com os alunos com deficiéncia mental a gestora afirmou que os professores
recebem da orientacdo pedagogica recursos para trabalhar com esses alunos
e, além disso, o professor itinerante auxilia nesse trabalho. Para ela essa
iniciativa ainda nao é suficiente, pois muitos professores ndo sabem como
associar o trabalho com os alunos com deficiéncia mental ao trabalho com os
demais alunos. Como consequéncia, o aluno com deficiéncia acaba ficando
excluido da maioria das atividades realizadas em sala de aula. Nas palavras da
gestora, para propiciar verdadeiramente a escolarizacdo dos alunos com
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deficiéncia mental seria necessario que o tempo e 0 espaco escolares fossem
mais flexiveis. O aluno com deficiéncia mental tem um tempo de aprendizado
diferenciado. O que um aluno dito normal aprende em um ano de escolaridade,
o aluno com deficiéncia mental pode demorar mais para aprender. Por isso é
comum ver nas escolas que os alunos com deficiéncia mental costumam
repedir por duas ou trés vezes a mesma série. Isso acaba gerando uma
defasagem idade-série preocupante. Segundo a gestora é comum ver alunos
com 13, 14 e 15 anos matriculados nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Apenas com a entrevista nao foi possivel capturar por completo como é
que as praticas curriculares se processam na sala de aula. Muito ainda ficou
por ser esclarecido. Nao obstante, o que é possivel concluir € que em 15 anos,
a contar da Declaracao de Salamanca (1994) a educacgéao inclusiva avancgou
significativamente. As matriculas dos alunos com deficiéncia na rede regular de
ensino estdo garantidas e a insercdo desses alunos no espaco escolar
também. Infelizmente quando se trata da aprendizagem desses alunos e seu
processo de escolarizacdo o que se vé sdo alunos excluidos pela inclusao,
sem aprender.

Nesse ponto o conhecimento historicamente construido pela area da
Educacao Especial precisa ser estendi para os professores da escola regular
para eles compreendam as especificidades do processo de aprendizagem dos

alunos com deficiéncia mental.
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