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RESUMO DA PESQUISA:

A pesquisa tem por objetivo conhecer a pratica pedagdgica
desenvolvida pelos educadores e compreender como eles
organizam sua pratica, ou seja, os elementos presentes na
estruturacdo dela e que aspectos que constam na formagao
docente, bem como se se refletem no cotidiano escolar os
saberes construidos ao longo de sua profissionalizacdo. Por
meio de um mapeamento das atividades propostas pelos
docentes em duas instituicdes de educacao infantil, a partir da
observacdo do cotidiano escolar, da analise de documentos
oficiais, e do que ocorre no interior desse espaco tdo




significativo, a partir dessas e outras indagacdes, buscou-se
investigar a qualidade da Educagao Infantil oferecida pela
rede oficial de ensino de Teresdpolis.

Palavras chave: formacdo-docente; saberes- docentes; pratica-
pedagogica.

INTRODUCAO

Para realizagdo da pesquisa, partiu-se de uma revisao
da literatura recente, na qual se encontra uma producdo
significativa sobre o assunto, abordando uma multiplicidade
de aspectos como a pratica pedagodgica docente, a construcdo
de saberes pelos professores, a formacdo académica e a
apropriagdo do conhecimento na pratica cotidiana. Dada a
amplitude e diversidade de temas abordados, priorizamos
esses aspectos, pois uma sintese geral da pesquisa esta além
das possibilidades do presente relatério. No entanto, o
interesse se justifica em decorréncia de sua importancia
guanto a possibilidade de trazer subsidios mais claros para o
debate, visando a melhoria da qualidade de atendimento as

criancas na Educacado Infantil.



O estudo consistiu em analisar elementos da pratica
pedagodgica de duas professoras da rede municipal de ensino
de Teresdpolis, que atuavam na Educacdo Infantil, com
criancas na faixa etdria de 5 anos de idade.

O municipio encontra-se localizado a 80 km da capital
do Estado do Rio de Janeiro. A populacdo contabilizava
150.268 mil habitantes (IBGE, 2007), e registrava 23.000
criancas na faixa etdria entre 6 e 14 anos. A rede municipal de
ensino contava com 20.624 no ensino fundamental (2007) e
2.143 matriculas na pré-escola, atualmente este dado é de
2.236 alunos atendidos com idade entre 4 e 5 anos (Setor de
Estatistica PM Teresdpolis/2011), em que se pode observar
uma grande distancia entre o numero de criancas atendidas
nas duas faixas etdrias, ficando claro que a demanda esta
longe de ser atendida.

O acesso a Educagado na faixa etaria obrigatéria, de 6 a
14 anos, tornou-se equitativo. No entanto, no que se refere a
Educacdo Infantil, na faixa de 0 a 6 anos, a exemplo do que
acontece no restante do pais, em que somente 45,8% das
criangas se encontram matriculadas, ha um longo caminho a
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percorrer. Fica evidente a necessidade de uma politica
especifica de ampliagdo ao acesso a esse segmento,
especificamente, a essa faixa etdria, bem como atencdo a
gualidade dos servicos prestados.

Assim, a formagao docente ganha espaco como
mentora da qualidade dos servicos prestados. Contudo, a
nossa experiéncia tem mostrado que os conhecimentos
adquiridos, ainda que em nivel superior, ndo sdo suficientes
para garantir a qualidade necessdria a Educagdo dos
pequenos. A proposta de Diretrizes para a Formacdo Inicial de
Professores do MEC, parte do pressuposto de que o
conhecimento que o “professor precisa saber para ensinar ndao
é equivalente ao que seu aluno vai aprender: sdo
conhecimentos de nivel superior, no sentido de serem mais
amplos do que os que se constroem até o ensino médio, tanto
no que se refere a profundidade quanto ao grau de
elaboracdo do saber. Portanto, além dos conteudos definidos
para as diferentes etapas da escolaridade nas quais o futuro
professor atuard, sua formacdo deve ir além desses
conteldos, incluindo conhecimentos necessariamente a eles
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articulados, que compdem um campo de ampliacdo e
aprofundamento da area. Construindo situacdes didaticas que
problematizem os conhecimentos prévios, a cada momento,
criancas, jovens e adultos se aproximam dos conteudos
escolares, desafiando-os a novas aprendizagens, que vao
constituindo em saberes cada vez mais complexos e
abrangentes”.

Interessa-me, entdo, o olhar atento do docente, que
investiga e busca o planejamento e realizagdo de atividades
significativas; que cuida de sua relagdo com as criancas, no dia
a dia da escola, que é sintese do “eu” enquanto pessoa
singular, que <carrega na sua historia afetividade,
relacionamentos, estudos, uma relagdo com o conhecimento,
com o poder, com a instituigdo, com a sociedade... o que
influencia de alguma forma na construcdo de sua pratica
cotidiana. Elementos esses que pertencem a um tear em que
fios se entrelagcam e fortalecem-se no dia a dia imbuidos de
afetividade, solidariedade, sinceridade... valores, constituindo-
se no ethos da profissionalizacdo docente, o que nos instiga a

conhecer os meandros dessa profissao.



A identificacdo, selecdo e avaliagcdo desses saberes que
constituem a formacdo docente devem ser pautados pela sua
relevancia para a pratica docente e manter permanente
vinculacdo com ela. Ocorrem, nesse contexto, trés tipos de
transformagao: a dos conhecimentos cientificos em
conhecimentos escolarizados, no curriculo escolar; a do
curriculo escolar — saber proposto — em saber ensinado ou
curriculo real, e, por fim, a do curriculo real ensinado em
aprendizagem real por parte daquele que aprende.

E interessante observar que os professores estruturam
sua pratica pedagdgica baseados em suas experiéncias,
enquanto alunos, estabelecendo como referéncia a forma
como foram ensinados e nem sempre refletindo sobre a
relagdo teoria e pratica e as mudangas propostas pela
literatura recente.

Durante a pesquisa, foi possivel notar o quanto o livro
didatico se fez presente como elemento norteador da pratica
pedagdgica, incidindo diretamente nas condicdes de autoria
docente, processo de interagdo e encaminhamento da pratica

cotidiana.



Outro elemento importante a se observar foi a
discrepancia entre o discurso docente e a capacidade de

reflexao e andlise de sua pratica pedagogica.

EMPECILHOS PARA O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Enquanto pesquisadora na éarea de Educacdo,
reiteradamente, foi preciso lidar com as angustias e
dificuldades dos professores e das escolas ao abrirem as
portas da sala de aula a um trabalho de investigagao.

Ao lado da motivacdo da pesquisa ter sido avaliada e
aceita pela Instituicdo, em um programa de fomento a
produgdo docente, Programa de Iniciagao Cientifica, Pesquisa
e Extensdo (PICPE), oferecida pela UNIFESO - Centro
Universitario Serra dos Orgdos, deparei-me com grandes
dificuldades de ter que submeté-la a Secretaria Municipal de
Educacdo de Teresépolis, a maos desconhecidas. O receio de
uma leitura que ndo visualizasse na proposta, uma intencao
genuina de conhecer melhor a pratica dos docentes, trouxe-
me angustias no periodo de intersticio para aceitacdo da

pesquisa.



Depois de um longo periodo de espera no que se
refere a burocracia imposta pelos 6rgdos centrais quanto ao
acesso a escola, outro igualmente foi destinado ao
convencimento de professores para que aceitassem a
presenca da pesquisadora na sala de aula. O fato revela o
guanto tampouco se tem a tradicdo de pesquisadores atuando
no espaco educacional.

O periodo de observacbes transcorreu-se no ano de
2010, com a ajuda de uma monitora, durante visitas semanais
as escolas, no periodo da manh3d, a classes de criangas com
cinco anos de idade, que completariam seis anos até o

encerramento do ano letivo.

PROBLEMAS FiSICOS E ESTRUTURAIS ENCONTRADOS NA
ESCOLA “A”

Foram realizadas observagdes a partir do més de abril
até dezembro do corrente ano, em duas escolas consideradas
de facil acesso. A primeira escola observada denominou-se
Escola A, e se localiza proximo a regido central da cidade. O
espaco fisico das salas de aula é muito pequeno para atender
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as necessidades de locomocdo e movimentacdo das criancas.
Além disso, ndo ha um espaco especifico ou area destinada
para que as criancas pudessem brincar livremente. Hd um
espaco minimo, cimentado, que fica entre o portdo de entrada
e a subida das escadas para as salas de aula. Nao ha sala de
leituras ou bibliotecas, quadra de esportes ou qualquer espaco
gue as criangas possam permanecer de forma a realizar outras
atividades, que ndo figuem restritas ao espaco da sala de aula.
Considerando que a instituicdo atende somente criangas na
faixa etdria entre 4 e 6 anos de idade, em que a necessidade
de brincadeiras, atividades fisicas e movimento sao
prementes, multiplicam-se os agravantes no que se refere ao
espaco fisico.

Nessa escola, fica claro que as criancas ndo conseguem
transitar livremente entre o mobilidrio, constantemente
esbarram em cadeiras e ndao ha um espacgo livre em classe
para que a professora possa propor atividades coletivas.
Percebe-se que a professora privilegia as atividades
individuais, muito provavelmente, em funcdo da organizacao
do espago e do desempenho das criangas nas atividades
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avaliativas externas a escola. Embora possamos perceber a
utilizacdo de atividades coletivas, em grande parte das Escolas
de Educacdo Infantil, observamos um movimento inverso;
provavelmente, essas atitudes sdo sustentadas por uma
concepgao de educagdo refletida na formagao docente em
gque o predominio de atividades individualizadas de ensino
atenderiam aos objetivos de preparar as criangas para um
melhor desempenho nas avaliagGes escritas. Fica claro para o
professor que umas das fung¢bes docentes é ser responsavel
pelo desempenho individual do aluno. Ou seja, ha uma cultura
escolar que secularmente organiza o espago das salas de aula:
a centralizagao na figura docente e carteiras e cadeiras
dispostas de forma individual, ou seja, cada individuo deve
desenvolver-se individualmente; em fungdo de seu
desempenho individual ele poderd progredir nos estudos.
Todo esse discurso contraria os principios balizados pela teoria
socio-historica de que o individuo aprende melhor com os
seus pares, imerso em uma cultura, a partir de atividades que

tenham significado para ele.
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Na medida em que oferecem um atendimento restrito
e delimitado pelas condi¢Ges do espaco fisico, isso prejudica
sobremaneira o desenvolvimento infantil. Ndo sdo observadas
as reais dimensoes entre as necessidades de cuidar e educar,
incorrendo em um processo em que nado se veem respeitados
os direitos fundamentais das criancas de desenvolver o
potencial infantil, de se ter institui¢des de Educagdao como um
espaco de vivéncia significativa. Acaba por se tornar, muitas
vezes, um espag¢o de confinamento em que se prioriza o
desempenho cognitivo em detrimento dos demais aspectos
como o fisico, o social, afetivo, o ludico, dentre outros etc.

Em visitas constantes a algumas das instituicdes de
Educacdo Infantil, da rede municipal e, em uma das escolas
pesquisadas, impressiona a precariedade das construcdes, em
gue grande parte apresenta condi¢cdes inadequadas, no que se
refere a escassa metragem das salas de aula, espago limitado
para refeitério, auséncia de patios cobertos e externos, para
gue as criangas possam fazer atividades e brincar, auséncia de

salas de leitura e/ou bibliotecas, dentre outros agravantes.
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PROBLEMAS ADMINISTRATIVOS E PEDAGOGICOS

Observa-se um total desrespeito as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Infantil, especificamente o
contelddo abordado pela Resolugdo n2 1/99 em que sdo
estabelecidas as exigéncias para o funcionamento de creches
e pré-escolas e delimitadas as caracteristicas do espaco fisico
e equipamentos basicos para melhor atender as necessidades
da infancia.

E importante registrar o fato das instituicdes de
Educacao Infantil serem supervisionadas pelo municipio, e as
Inspetoras de ensino, ocuparem cargos designados pela
politica local, inviabilizando assim as ac6es avaliativas quanto
ao que é considerado adequado ao atendimento das criangas
nessa faixa etaria, bem como o poder de influéncia das
decisGes propostas por este segmento.

O atendimento inadequado as criancas nessa faixa
etaria tem trazido consequéncias para o desenvolvimento
infantil que incidem posteriormente, além de outros fatores
especificos, no baixo aproveitamento dos alunos no Ensino
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Fundamental que vem sendo denunciado reiteradamente em
artigos especificos e avaliacbes institucionais que visam
diagnosticar o nivel de conhecimento dos estudantes, como a
Provinha Brasil, a Prova Brasil, o Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (Saeb) e o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), aplicados pelo Ministério da Educacdo, deixando

claro, a queda no aproveitamento dos estudantes.

CARACTERISTICAS FiSICAS E ESTRUTURAIS - ESCOLA “B”

A segunda escola observada denominaremos Escola B.
Também se localiza préximo a regido central da cidade e
apresenta um espaco fisico adequado, bem distribuido, com
refeitorio, patio coberto e outro externo, com parque e
tanque de areia para as criangas brincarem. As salas de aula
possuem um espa¢co amplo e hd uma sala reservada para
video.

No que se refere ao atendimento as criancas, ambas as
escolas apresentam uma concepgao escolarizada de infancia e
de incongruéncia com relagcdo a pratica pedagogica, pois esta
se fundamentava em livros didaticos selecionados pela
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Secretaria de Educacdo e enviados as instituicdes de Educacdo
Infantil, sem uma participacdo efetiva dos docentes nesse
processo de escolha. Experiéncia essa que se iniciou no ano de
2010 e foi possivel observar uma dificil aceitacdo e adaptacao
por parte dos professores envolvidos.

Fica claro que a padronizacdo do uso de livros didaticos
na Educagdao Infantil impde ao docente a utilizagao de
determinadas atividades que nem sempre s3ao as mais
adequadas ao desenvolvimento infantil, nesse caso criangas
de 5 anos de idade, sujeitas a um regime de exercicios que
priorizavam a leitura e escrita em detrimento dos demais
aspectos que fazem parte do desenvolvimento infantil: fisico,
emocional, afetivo, social etc.

Foi interessante perceber que o uso desse
instrumento para essa modalidade de ensino afeta,
sobremaneira, a relacdo do professor com as criancas, de tal
forma que o docente, ao invés de cultivar uma interacdo
natural e espontanea com as criangas, dedica-se a cumprir as
exigéncias de preencher o conteldo e atividades abordadas
nesses manuais. Essas atividades sdo estruturadas mais como
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uma preparacdo para a aprendizagem da escrita de forma
mecanicista, ignorando as necessidades da infancia de um
tempo livre para brincar e de desenvolver a linguagem escrita
de forma significativa, em um projeto em que os infantes
sintam necessidade de se comunicar por escrito.

E importante relembrar os estudos consagrados da
linha histdrico-cultural como os de Vygotsky, por exemplo,
gue nos mostram o qudo imprescindivel sdo os processos de
interacdo nessa faixa etdria. Tanto a relagcdo que os alunos
estabelecem com criangas em idades diferenciadas, pois sdo
parceiros, muitas vezes, com mais conhecimentos, com
experiéncias diversificadas, quanto a mediacdo do docente
nesse espaco, organizando atividades significativas e

promovendo a interagao das criangas, torna-se primordial

nesse processo para promover o desenvolvimento infantil.

O LIVRO DIDATICO E O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

No entanto, as normas e instrucdes da Secretaria de
Educacdo que vislumbram nos livros didaticos um poder de
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aprimoramento do aprendizado infantil, e um incremento nas
médias dos alunos nas avaliagcdes externas, ndo coadunam
com os principios de uma infancia voltados para o
desenvolvimento fisico, afetivo, emocional, social dentre
outros aspectos. Menos ainda, com as ideias de que é preciso
priorizar uma infancia em que valores como a liberdade de
expressao e opinido, igualdade, fraternidade, dentre outros,
ndo figuem somente inscritos nos planejamentos propostos,
mas facam parte de um processo de vivenciar experiéncias
diversificadas e significativas que possibilitem a construcdo da
identidade do sujeito.

Ha muito a literatura vem denunciando a énfase nos
aspectos cognitivos priorizados pelas instituicdes de ensino.
Os ditames de uma politica econbmica em que prevalecem os
principios do neoliberalismo em que a relacdo de dominacgao
exercida por questdes econdmicas ultrapassa o ambito dos
mercados e invade a educag¢do, impdem restricdes a um
processo de emancipacao.

A globalizacgdo tomou a cena e tornou-se uma
tendéncia internacional do capitalismo, impondo uma
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economia de mercado rentdvel para um grupo restrito,
promovendo uma competicdo desenfreada, em que o Estado
se exime de responsabilidade nas areas sociais, trazendo
como consequéncia a exclusdo social, o desemprego e o
aumento da miséria, como reitera Santos R. e Adrioli A.

E importante enfatizar o quanto a tendéncia tecnicista
da década de 70, com seus projetos de eficiéncia, impds
regras a escola que mesmo sob os algozes de uma escola
democratica dos periodos posteriores, prevaleceram os cargos
e hierarquias supostamente tidos como eficientes para o

aprimoramento da educagao.

FATORES QUE INFLUENCIAM NO DESEMPENHO DOS
ALUNOS

Ao analisarem os dados do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), Eliezer Pacheco (2004),
presidente do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC), e Lia Scholze,
assessora de RelagGes Institucionais, também demonstram

que a falta de formagdo do professor afeta diretamente o
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desempenho do aluno. Os resultados do Saeb indicam que,
guando o educador possui formacado superior, a média obtida
por estudantes na parte de leitura da prova é de 172 pontos e,
guando a formacdo é secundaria, a média cai para 157 pontos.
Esses dados revelam a diferenga entre o desempenho dos
professores com licenciatura e sem esta formacao,
evidenciando a necessidade de qualifica-los.

No que se refere as escolas, uma andlise da literatura
mostra os principais problemas enfrentados por elas, entre os
quais, destacamos: falta de infra-estrutura nas escolas,
precariedade das instalagdes fisicas — principalmente no que
se refere a drea de esportes e lazer, falta de funcionarios
(especialmente para limpeza e vigilancia), formacdo precaria
do professor, pois a maioria ndo possui formagao superior e
pouquissimos estados adotam uma politica de formagcdo em
servico. Em fungao da alta demanda para o Ensino
Fundamental, visto ser obrigatério por lei, temos escolas que
funcionam em quatro turnos, reduzindo o tempo de estudo da
crianga e estabelecendo um numero excessivo de criangas em
sala de aula. Além disso, existe a baixa qualidade e também
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insuficiéncia dos equipamentos disponiveis, atraso no
recebimento e insuficiéncia do material didatico, muitas vezes
de qualidade duvidosa ou utilizado de forma inadequada.
Todos esses problemas tém dificultado o bom funcionamento
da instituicao escolar, ndao sé em relagao as suas atividades
pedagodgicas, como também a uma possivel maior interacdo
com as comunidades.

Algumas medidas vém sendo tomadas, no entanto, ndo
sao suficientes para abranger a totalidade da educagdo
brasileira, a qual possui um déficit no que se refere a
qualificagao profissional, o que exige dos poderes publicos
politicas mais consistentes que possam tirar o Brasil dos
ultimos lugares na escala de qualificacdo de profissionais que
atuam na educagdo basica e precisam ter uma formagdo

superior, conforme indica a LDB 9394/96.

O QUE E PRECISO PARA REVERTER ESSA SITUACAO

Para que se possa mudar o curso da histdria, seria
necessaria uma revisdo do sistema de ensino e
consequentemente o “repensar” a formagao do educador.
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Dados do MEC/Inep de 2005 apontam que somente 47,7% de
docentes do Ensino Fundamental possuem curso superior no
Brasil, ja no Estado de S3o Paulo esse indice é bem maior,
ficando em 72,8 % dos professores.”

No que se refere a qualificacdo docente,
especificamente a Educacdo Infantil no Estado de Sdo Paulo,
somente 63,6% dos professores da Pré-escola possuem nivel
superior e quanto aos professores de creche, esse nivel cai
para 38,8%. Quanto ao Brasil como um todo, esse indice gira
em torno de 29% dos professores da creche que possuem
nivel superior e 40% da pré-escola atingiram esse grau de
escolaridade (MEC/Inep - 2005).

Até mesmo para esta pequena parcela de docentes
gue chega ao nivel superior, a qualidade de sua formacao tem
se apresentado precdria. Em avaliacdes elaboradas pelo
proprio Ministério da Educagdao constata-se que 70% dos
professores aptos a lecionar no ensino basico do pais se

formaram em universidades privadas. Predomina uma

! Dados disponiveis em MEC/Inep, 2005, acesso em 10/07/2008:
www.deolhonaeducacao.org.br.
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formacdo rdpida, em tempo exiguo e muitas vezes aligeirada
pelos principais problemas da educacao.

As Universidades publicas sdao responsaveis por apenas
20% da formacdo dos professores, porcentagem muito
pequena para alterar o quadro que se apresenta na educagdo.
O fato de os professores formados em estabelecimentos
privados obterem notas mais baixas do que os das publicas
nas avaliagdes do MEC indica deficiéncias na formacao
daqueles, o que acaba comprometendo a qualidade do
ensino, pois a maioria desses professores atua em escolas
publicas (a maior empregadora).

As medidas tomadas pelo governo, por sua vez, se
limitam a ampliar o pifio nUmero de vagas nas universidades
publicas existentes (que ja sdao em numero reduzido) e
mantém a “industria” de producdo de diplomas “a todo
vapor”.  Enfim, sera que podemos fazer algo além da
denuncia? Por nos constituirmos em uma sociedade tdao sem
capacidade de mobilizagdo, os problemas se repetem, mudam
de formato, endere¢o, mas continuam os mesmos em suas
estruturas.
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No que se refere especificamente a Teresépolis,
observamos uma divergéncia quanto a formacdo docente e
estrutura das instituicdes de Educagao Infantil. Como relatado
anteriormente, pudemos averiguar que grande parte dos
professores nao possui nivel superior.

Outro aspecto que consideramos relevante ao visitar
as instituicdes de Educagao Infantil de Teresdpolis refere-se a
inadequacgao do espago fisico para que as criangas possam
exercer suas atividades e permanecer durante o periodo em

gue se dedicam a aprender.

CONSIDERAGOES IMPORTANTES PARA A MELHORIA DO
ENSINO

Os professores estdo tdo imersos em uma cultura
escolar que se espera e se exige deles determinadas condutas
e procedimentos que dificilmente conseguem pensar em
formas de ensinar diversificadas ou proporcionar vivéncias
significativas no espago escolar que sejam diferentes das que
ele comumente costuma participar. Assim, ndo lhe é dado o
direito de pensar em organizar um espago escolar de forma
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diferenciada, pois a tradi¢do cultural de organizacdo da escola
é tao forte, quanto a falta de uma formacdo continua que |lhe
propicie pensar de forma diferente.

Por outro lado, por parte dos dirigentes da educacao,
ndao ha uma tradigdo, especificamente na cidade de
Teresopolis, em propor um espaco e tempo especificos de
formagao continuada que ndo seja realizada em forma de
eventos, que muito provavelmente se tornam tdo passageiros
guanto as proprias acdes esporadicas entendidas e propostas
como formacdo. Ndo que sejamos contra atividades que se
disponham a enriquecer os conhecimentos dos docentes,
contudo ja estd mais que comprovado que atividades
esporadicas de formacdo, pouco acrescentam no
aprimoramento do trabalho docente e elas jamais podem ser
substituidas por um trabalho de formacdo continua como os
gue vém sendo desenvolvidos nas redes de ensino oficiais de
Minas Gerais e Sdo Paulo, por exemplo, em que sdo instituidos
tempos especificos em que o professor deve permanecer na
escola para o preparo de atividades, planejamentos, troca de
experiéncias, avaliacdes dentre outras atividades
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imprescindiveis para o aprimoramento da formacdo docente e
gue incidem diretamente na qualidade de ensino proposta.

Outro exemplo claro em que os ditames do principio
da economia e da eficiéncia invadem a escola, é a quantidade
de tempo que os alunos necessitam permanecer sentados nas
carteiras, executando atividades escritas, preenchendo
lacunas, em sua maioria, propostas por livros didaticos, como
se supostamente fossem garantir um aumento quantitativo de
aprendizagem cogpnitiva.

Um ponto interessante também a considerar é que o
uso de livros didaticos, nessa faixa etdria, tira do professor a
capacidade de planejar atividades significativas para esse
periodo da infancia, roubando-lhe etapas de um processo de
desenvolvimento da autonomia docente.

Se o livro didatico fosse selecionado pelos professores,
como um material de apoio para planejamento de suas
praticas pedagdgicas, poderiamos avaliar de outra forma a
insercdo desse instrumento de trabalho na Educagdo Infantil.
Contudo, o que fica claro, é que ha uma desconfianca
generalizada na competéncia dos docentes e o mesmo é
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utilizado como instrumento para suprir as chamadas
"deficiéncias" com relacdo ao preparo destes para atuar no
meio educacional.

Em nosso sistema de ensino, a etapa da Educacao
Infantil é vista, equivocadamente, por muitos dirigentes da
educacdo e até orgdos institucionais como um preparo
eficiente para a escolarizagio no Ensino Fundamental,
"justificando"” a presenca de livros didaticos que
supostamente aumentaria a quantidade de conhecimentos
por parte do aluno e consequentemente o desempenho em
avaliacdes institucionais, consideradas hoje, erroneamente, o
retrato da educacao.

Em literatura recente, podemos observar uma nitida
mudanga de paradigma na Educagdo Infantil (EDWARDS, C. e
outros; DAHLBERG, G; e; SARMENTO, M. J. dentre outros) que
ainda nao foi apropriada pela maioria dos profissionais desse
segmento nas instituices escolares, tendo em vista a falta de
tradicdo das mesmas em utilizar os conhecimentos da

literatura para elaborar planejamentos mais adequados ao
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desenvolvimento da crianga, considerando a producdo
académica recente desenvolvida sobre a infancia.

Na visdao de muitos professores, algumas mudangas,
como por exemplo, planejar brincadeiras criadas, dirigidas e
protagonizadas pelas criangas, soaria como uma auséncia do
poder docente e um ‘"laissez-faire" que ndo faz parte da
organizagdo do ensino. O fato de alguns alunos sequer andar e
correr livremente em determinado espaco da sala de aula,
muitas vezes é interpretado como inquietagdes relacionadas a
dificil concentracdo das criancas nas atividades propostas, o

“

que os leva a rotular as criangas como “incapazes”, “com
déficit cognitivo(s)”, “hiperativas” e outras classificacdes que
facilmente lancam mao para acomodar as dificuldades de lidar
com as diferengas.

E importante deixar claro que existe, por um lado, uma
cultura escolar impregnada de principios da eficiéncia, do
aumento de aprendizagem, de priorizar o desenvolvimento de
aspectos cognitivos que dificilmente deixam espago para
vigorar outro sistema de organizacdo da instituicdo escolar.

Seja porque desconhecem outro modelo em que se poderiam
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pautar a organizacao do ensino, seja porque veem reforgados
os anseios de eficiéncia ditados por organismos institucionais
como o MEC e até mesmo internacionais como a ONU que
priorizam o numero de aprovados e nas avaliacOes
internacionais como o PISA para auferir a qualidade da
Educacdo do pais.

Assim, os sistemas de avaliagdo tao conhecidos como
IDEB, SAEB, ENEM, Prova e Provinha Brasil dentre outros,
levam-nos a questionar se temos um Sistema de Educagdo ou
se prevalece a imposicdo de um Sistema de Avaliacdo que
determina normas e regras em um efeito dominé que se inicia
no Ensino Superior através do ENADE, atravessa o Ensino
Médio por meio do ENEM e assola o Ensino Fundamental com
o SAEB, Prova e Provinha Brasil.

Os belos discursos inscritos nas Diretrizes e Parametros
Curriculares ficam nas sombras dos imponentes drgdos
institucionais que mantém uma situacdo contraditéria que
favorece os ditames de uma rede internacional e globalizada,
destinada a atender as exigéncias de formacdo de um perfil de
trabalhador que atenda as regras de elaboragdo de produtos
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e servicos de qualidade sem, contudo, analisar a formacdo a
gue estamos submetendo nossas criangas e jovens.

Obviamente que ndo podemos ignorar o fato de
vivermos em uma sociedade em que o livre comércio
predomina e que provavelmente sucumbiriamos enquanto
nacao se ndo procurassemos criar lacos nessa rede tdo
complexa que se tornou o fend6meno da globalizagao.

Por outro lado, ndo queremos um retorno ao lirismo
romantico de um tempo sui generis e nao caberia mais
perante a evolucdo do mundo pés-moderno caracterizado por
uma rede de informagbes em que a tecnologia, a midia, o
capital, a mercantilizagdo se instalaram de vez.

Contudo, a escola ndo pode ignorar esse contexto
globalizado e ao lado dele a necessidade de desenvolver o
potencial do sujeito de ver atendido as suas necessidades de
desenvolvimento emocional, afetivo, social, cognitivo dentre
outros. Questionamo-nos: mas estes aspectos ja ndo tém sido
tdo balizados e tornaram-se slogans nos discursos, nos meios

académicos e das instituicdes escolares?
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E interessante verificar que o “né gérdio” da questdo
se instaura justamente na discrepancia que reside entre o
conhecimento das mais avangadas teorias e a capacidade de
interpretacdo e organizacdo coerente da pratica pedagogica.
Enquanto pesquisadores, permanecemos, muitas vezes em
uma posicdo confortavel de criticar o que os professores
faziam nas escolas sem, contudo, dar-lhes as maos para a
construcdo de uma educacdo diferenciada.

Percebo que falta nos comprometermos com o outro,
com os professores, com as criancas, com a viabilizacdo de
uma mudanga social que se inicia sem duvida pela capacidade
de reflexdo, de repensar a pratica, mas que vai além do
discurso escrito e ndo para por ai. E como se fosse uma ponte
para alcangar o outro lado da margem, que sem essa teia que
se ergue entrelacada para fortalecer os lagos da escola, ndo se

conseguira efetuar o nosso projeto de mudanga social.

POR QUE NOSSA EDUCAGAO ESTA SUCATEADA?
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Ha uma énfase na producgdo escrita que sequer a
comunidade académica é capaz de absorver e frutificar, tanto
tempo e empenho gastos, sem se observar os devidos
retornos...

Enquanto isso, a nossa Educagdo se torna cada vez
mais sucateada, sem que haja uma transformacdo efetiva do
seu papel social. Hd uma massificagdo da sociedade que todos
se eximem da responsabilidade sem, no entanto, buscarmos
conjuntamente medidas efetivas que poderiam modificar os
rumos da sociedade em que somos levados sem direcdo.

Podemos observar um fenbmeno em que, criangas
sejam elas de escola publicas ou particulares, com algumas
excegles, suportam menos ir a escola e professores se
arrastam para cumprir tarefas que ha tempos ndo acreditam,
sem, contudo poderem mudar uma virgula, dada a tamanha
complexidade que se tornou o sistema educacional, visto estar
atrelado a um sistema avaliativo.

Houve um tempo em que os professores ficavam
perplexos diante da disparidade de ensino oferecido em
diversas regioes, em que a diferenca de qualidade era
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drastica, até mesmo em escolas vizinhas. O sistema de
avaliacdo externa, com certeza ajudou a diagnosticar
problemas especificos. No entanto, precisamos repensar o
direcionamento do ensino, pois o oposto nem sempre é
verdadeiro.

Recentemente, ao ler um artigo sobre a avaliacdo da
escrita no ENEM, Schwartz e Oliveira (2010), explicitam que ha
uma valorizagdo de praticas de ensino que tomam o género na
sua pura forma linguistica, perpetuando-se, assim, praticas de
ensino artificiais em que eles sdo estudados isolados das
praticas sociais nas quais se constituem. Destaca-se ao longo
do tempo em que mantém uma proposta padronizada para a
elaboracdo do discurso escrito, refletindo-se em uma cultura
elitista em que a elaboragdo de dissertagdes e a capacidade de
reflexdo sobre determinados dados sdo os coroldrios deste
processo, voltado a atender a disputa por algumas poucas
vagas destinadas ao ensino publico. Ignora-se toda a
necessidade de construgao e formagdo de uma Educagao
voltada aos principios humanistas, de interacdo entre os
pares, de constru¢gao de um conhecimento dialégico, que nao
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€ somente cognitivo, mas que necessita manter os seus pilares
em principios valorativos, éticos, de igualdade e
principalmente de ag¢des humanizadoras, que priorizem
vivéncias que enobrecam o ser humano, que se configurem
enquanto construgdo de experiéncias diversificadas voltadas a
vivéncia social e construcdo da identidade do sujeito.

No entanto, é importante perceber que essas
mudancas nao podem ser traduzidas e interpretadas como
incrementos da pratica como alguns projetos de trabalhos
inovadores, mas isolados. N&o estamos com isso
desconsiderando a importancia dos projetos, mas que eles
precisam ser construidos de forma permanente em educagao,
transformados em vivéncias, experiéncias que ndo sejam
didatizadas, escolarizadas... Mas que se busque vivenciar
experiéncias diversificadas como se fossem membros de uma
orquestra, unidos para produzir musicas como sinfonias que
fluentemente tomam os nossos ouvidos e produzem, sons,
imagens, significados que ultrapassam o plano do
esquadrinhamento metddico e se constituem em vivéncias
significativas para uma determinada comunidade de uma
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localidade e relevantes para a constituicdo da identidade do
sujeito.
CONSIDERAGOES FINAIS

Essas consideracdes a respeito de transformacbes no
sistema escolar ocorrem em fungao de um olhar sobre a
historia das praticas escolares que pouco tem se modificado.
Nao quero dizer com isso que a escola precisa se transformar
em algo complexo e inatingivel; pelo contrario, em algo
simples como viver em harmonia com a natureza, em que
dialogar, construir, relacionar-se, torne-se tao natural como a
harmonia do canto dos pdassaros se faz ouvir como uma bela
melodia, em que guia um grupo de aves no céu que migram
distancias incomensuraveis em um processo harmonioso.

Isso ndo ¢é possivel de se realizar enquanto
mantivermos as carteiras individuais, salas de aulas isoladas,
cumprimento de tarefas cognitivas, professores no centro do
processo. Chegou um tempo em que precisamos nos despojar
de nossos cargos e hierarquias para que se possa fluir a

experiéncia, a vivéncia, o dar as maos.
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E que ndo aparecam os velhos argumentos que “é
necessario fazer o pagamento do professor hora-aula, que ndo
se mexe em direitos adquiridos, etc.” Em uma sociedade em
gue estamos todos conectados em uma rede mundial de
computadores, em que a tecnologia e a midia se fazem
relevantes nesse processo, ndao cabe mais a velha escola com
suas disciplinas isoladas; é possivel mudar desde que se tenha
vontade politica.

Obvio que é necessario um trabalho de esclarecimento
junto aos professores e que eles compreendam a necessidade
de mudanga e participem efetivamente, contribuindo para
que esse processo se modifique. Professores nao sao
"soldados formatados" para executar tarefas. Eles precisam
conhecer de forma clara os problemas e ajudar a construir
efetivamente as solug¢bes durante todo o processo.

Nesse sentido é importante registrar a necessidade de
uma formacdo continua dos professores, que ainda ndo se
efetivou na pratica, e precisa ser assegurada
institucionalmente nas escolas para que se possa trabalhar
com a pratica de forma reflexiva. E importante partir dos
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conhecimentos e da pratica pedagodgica docente, dialogar com
a teoria e buscar novas formas de se organizar o cotidiano das
criangas e dos professores.

Uma perspectiva em que o professor tenha mais
autonomia e uma imprescindivel formagdo continuada sao os

principios desta nova jornada.
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