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ANALISE DA FORMACAO EM SAUDE: UMA
CARTOGRAFIA DAS MUDANCAS CURRICULARES

NO ENSINO

Ana Lucia Abrah&o

O campo da formacgao profissional em saude tem sido apresentado de diferentes
formas, configurando varias possibilidades de entrar e explorar algo estruturado, a partir
das ciéncias bioldgicas de trés séculos passados. Entretanto, aqui neste livro, iremos
encontrar uma vista sobre o ponto de vista que nos possibilita compreender o enunciado
da formagdo em outra perspectiva. Em uma outra vista do ponto, de novos modos de
viver que nao separa com firmeza curriculo e ensino, discente e docente. Nesse caso, a
autora quando se propdem a cartografar as transformagdes vividas e produzidas a partir
das alteragcbes na mudanga curricular, busca a perspectiva da transformagéo dos sujeitos
envolvidos, nos provocando a refletir sobre nossas vistas sobre a formagé&o em saude.

No exercicio da docéncia, Ana Maria descortina um lugar de fala que comporta
tensdes de toda ordem, e a partir deste processo nos convida a pensar-fazer educagao de
um modo fluido, com as transformagdes e mudangas produzidas que se constitui na dina-
mica do trabalho vivo docente. Uma narrativa porosa, afetada pelo vivido e tramada pelas
implicacoes.

Nao é tarefa facil ativar processos de mudanca curricular e a autora nos convoca
para outras aberturas, sobre as mudancas curriculares nas formas de ser, de agir e de sen-
tir dos docentes, nos encontros que se formalizam no espaco micropolitico que vai sendo
ativada e desativada, neste processo. No percurso de sustenta-las, Ana Maria, também
nos oferece a aproximacao com as implicagdes do coletivo que lutou por sua implantacao,
e se aglutinou em determinado momento no projeto EducAgéo da FESO.

Uma convocacao que invade e penetra nao pela beira, ndo pelas bordas deste
territério denso que é a formagao em saude, mais sim pelo centro, pelo meio das mudan-
¢as, no movimento a quente, no processo que esta sendo construido, deixando aparente
as tensdes na perspectiva da docente. Um sujeito que esta institucionalizado no lugar de
quem detém a vista sobre o ponto, e que vai aos poucos revelando as surpresas e elemen-
tos simples, dos desejos, implicagdes, afetos que langam duvida sobre uma unica vista
cristalizada.

A proposta de entrar pelo meio destas mudangas vem pela via da cartografia, como
um cartoégrafo, que nao cria mapas, nao desenha o visivel. AQui vamos acompanhar a lati-
tude e a longitude das intensidades dos afetos, das experiéncias da autora no processo de
mudanga curricular que marca e remarca a multiplicidade rizomatica dos movimentos para
além do visivel, a partir da sensibilidade meticulosamente trabalhada com o objetivo de
captar as forcas que operam na mistura de afetos, resultado dos encontros da autora com
os demais atores, por onde reverberam os movimentos do desejo da mudanga curricular.

Ana Maria, como uma cartografa foi se fazendo ao mesmo tempo que certos afetos
foram sendo revisitados, ou vistos pela primeira vez. Essa fluidez proposta é muito interes-



sante, nos aproxima de fenbmenos, experiéncias, acontecimentos, agdes, do movimento
produzido com as mudangas curriculares. Podemos acompanhar o incébmodo presente na
relacdo de ensino-aprendizagem de perto, e o contorno das outras vistas sobre o ponto. A
proposta de mudar o curriculo, € uma ativagao produzida, ndo apenas a partir de conheci-
mentos, mas de varios afetos.

Ao acompanhar a autora em sua cartografia, somos convidados a adentrar no mo-
vimento de experimentar as contradi¢gdes, tensdes, desejos desta constru¢ao de mudancga,
por dentro de um territério cristalizado, com instituidos fortes, como é a formagao na sau-
de, que guarda com muito zelo verdades produzidas sobre um ponto de vista estruturado
no século XVII. O movimento tomado pelo meio do processo de mudancga curricular, nos
provoca a repensar em perceptiva a vista que temos sobre o ponto, ou o sujeito institucio-
nalizado que produzimos com esta formacgao, especificamente no curso de Enfermagem e
de Medicina da FESO/UNIFESO, conjuntura da cartografia deste livro.

Mas, ao questionar as mudancas curriculares no ensino, Ana Maria esta questio-
nando a si mesma e ao mesmo tempo, nos faz refletir sobre o campo da formacgao, nao
porque o estudo agrega conceitos sobre a mudanga curricular em saude ja dados e pro-
duzidos a priori das circunstancias vividas, mas porque a autora esta implicada. Ela atua,
habita e se constitui nas instituicdes presentes, o que possibilita nesta I6gica experimentar
uma vista do ponto inovador. Nesta relagao, a autora estabelece uma afinidade de imanén-
cia entre conhecer-fazer, campo/sujeito, teoria/ pratica, o que tensiona e desloca as formas
instituidas de atuar e de ensinar, pois a todo momento somos capturados por uma logica
de producgdes de respostas acerca do viver, pré-estabelecidos.

O territorio da formagao, vai se fazendo apresentar na medida em que autora
também vai se singularizando no processo de mudanga curricular, e nos oferecendo um
territério para formacgao docente. Neste processo, Ana Maria convoca determinados con-
ceitos, que deslocam as classicas teorias da educacao, na medida em que traz para cena
a relacdo marcada pela provisoriedade do conhecimento produzido pela autora implica-
da, em um movimento epistémico, colocado num sentido de provisoriedade, de verdades
provisorias.

Podemos acompanhar a cartografia e os outros sentidos do processo, ao pensar
outros contornos. O que aponta a formagao que a autora vai elaborando. Ao narrar este
movimento Ana Maria nos apresenta diversos extratos, sequéncias, em forma de narrativas
que segue pelo campo micropolitico, sempre em um exercicio de um corpo vibratil, deslo-
cando as intensidades do vivido no territério da formacao em saude.

Faco aqui um convite ao leitor que ao entrar em contato com o material, possa criar
outras sequéncias sobre o livro apresentado, sem compromissos com principios € fins,
atravessando as entradas propostas pela autora e estabelecendo uma outra vista do ponto.
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RESUMO

Objetivo: construir uma cartografia do trabalho docente a partir das mudancgas
produzidas com a incorporagédo de novos paradigmas pedagodgicos na formagdo em sau-
de. A publicagdo da Portaria n® 2530/2005, do Ministério da Saude, homologa a politi-
ca de incentivo as mudancgas curriculares dos cursos de graduagao da area da saude.
Entretanto, os efeitos do processo de mudanga curricular nos cursos de graduagao em
Enfermagem e Medicina da Fundagdo Educacional Serra dos Orgdos (FESO) ocorrem
para além dos curriculos, na medida em que abalam as formas de ser, de sentir e de
agir dos docentes. Método: tragar uma cartografia da formacgao, tendo como instrumen-
tos de pesquisa, o diario de pesquisa e a analise da implicacdo. Resultado: analisa-
do a luz da Analise Institucional e da Esquizoanalise, o material exposto € composto
pelos diarios de pesquisa, que nesse trabalho foram tomados como um “dentro do tex-
to” no sentido dado por Lourau. O material, fruto dos encontros no territério da forma-
¢ao, que se dao a partir dos afetamentos no percurso do cartografo, servem de anali-
sadores para se pensar as mudancas que se fizeram presentes no trabalho docente.
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APRESENTACAO

“Néo é possivel cartografar um territério antes de habita-lo.”
(KASTRUP, 2002, p. 81)

A proposta de escrever sobre as mudancgas curriculares assumidas no Curso de
Graduagdo em Enfermagem e Medicina da Fundagédo Educacional Serra dos Orgéos
(FESO), a partir das transformagdes ocorridas no ensino com o Programa Nacional de
Reorientacdo da Formacéao Profissional em Saude (Pro-Saude), ndo nasceu de um desejo
de pesquisar a formagdo como um estudo que pudesse tragcar uma cronologia dos passos
dados pelas mudancgas curriculares acontecidas no ensino da saude. Vazava como desejo,
escrever sobre os movimentos de entrada no territério da docéncia, que chamaria mais
tarde de territério da formagao, a partir daquilo que vivenciava no cotidiano das mudangas
curriculares.

Entretanto, ao entrar no Mestrado Académico em Ciéncias do Cuidado em Saude
(MACCS), na Universidade Federal Fluminense (UFF), ndo tinha um caminho a seguir,
tampouco um problema de pesquisa. Tinha sim, muitas duvidas, incémodos, acerca da
docéncia e da minha condicédo de docente. Se a historicizacdo das mudancgas curriculares
no ensino ndo constava como um tema a ser abordado exclusivamente neste trabalho,
€ porque um problema de pesquisa ndo € estanque ao vivido (BERTUSSI, 2010). Antes,
ele é da vida do pesquisador, de sua lida e implicagdo, comportando as vicissitudes e os
contornos que o tornam singular.

O incébmodo que se apresentava era em muito reverberado pela prépria metodolo-
gia ativa assumida no ensino pela FESO, na qual os estudantes no centro da relagao de en-
sino-aprendizagem demandavam um docente- tutor que os acompanhasse de perto, dando
conta de suas necessidades, que se tornavam também as do docente. Com a proposta de
mudar o curriculo, uma ativacao diversa acontecia, isto €, ndo apenas de conhecimentos,
mas de afetos varios - no sentido Espinosista - que, no bojo das metodologias ativas, de-
mandam um tutor sensivel ao grupo de estudantes e a si.

Dessa forma, na medida em que percorria o territério da formagao e por ele era
também percorrida, foi ganhando visibilidade a alianga de uma acao politica para pensar
sobre os acontecimentos vividos, como uma abertura para a reflexdo, com uma opgao ética
de falar deles em uma dissertagdo. Assim, a cartografia como modo de estudo, nao foi na
verdade escolhida, ela se apresentou pela imperiosa necessidade de dar “lingua para os
afetos varios que pedem passagem” (ROLNIK, 2006, p. 23).

Os registros desse percurso que foram se fazendo em forma diaristica, sdo postos

16



aqui como diarios de pesquisa, a partir do referencial da Analise Institucional Francesa,
que, com Lourau, os tem como um “dentro do texto” (PEZZATO; L'ABBATE, 2011). Junto
com os diarios, a analise das implicacdes, que é tomada também como instrumento de
pesquisa, vem a produzir visibilidade daquilo que:
diz respeito menos a vontade consciente ou intengdo dos individuos do
que as forgas inconscientes que se atravessam constituindo valores, in-

teresses, expectativas, compromissos, desejos, crengas, isto € as formas
que se instituem (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2010, p. 19).

Na impossibilidade de tomar este estudo como um objeto de pesquisa distante de
tudo o que me atravessa e me torna o que sou, deixo de lado os aspectos da neutralidade
do pesquisador que compdem a ciéncia de tradigao positivista. Esta impossibilidade, antes
de ser obstaculo, é tomada neste trabalho como eixo norteador.

Por ser a cartografia um modo de detectar os elementos de processualidade do ter-
ritorio da formacgéo, desfaz-se também o compromisso com um desenho identitario desse
territorio (KASTRUP, 2002). Por n&o se pontuar em um relato fidedigno do vivido, o com-
promisso do cartégrafo, reside em acompanhar os movimentos processuais acontecidos
nesse territorio, os quais portam também as marcas dos encontros que foram se produzin-
do no percurso: afetamentos no corpo do cartografo (ROLNIK, 2006).

Faz- se presente também o referencial da Esquizoanalise, na medida em que por
ser a cartografia, uma expressao, uma caracteristica, daquilo que Deleuze e Guattari (1995)
chamaram de rizoma, convoca-la para ser aqui o modo de estudo para esse trabalho, é en-
tender que o territério da formagao é também concebido como rizomatico. O objetivo deste
estudo entao foi o de construir uma cartografia do trabalho docente a partir das mudancgas
produzidas com a incorporagao de novos paradigmas pedagdgicos na formagao em saude.
Esta pesquisa visou produzir um recorte da formagao em saude a partir de alguns marcos
tedricos escolhidos. A estas escolhas somam-se as experimentacdes vividas no territorio
da formacgéao e dizem a implicag&o ética, politica e libidinal da pesquisadora.

Este trabalho sera composto de sequéncias a partir de uma concepgao do cart6-
grafo de criar um caminho de leitura desse material. Mas fica a cargo daquele que se dispor
a lé-lo, criar outras sequéncias de leitura, sem compromissos com principios e fins, numa
inspiragao deleuzeana de livro, de mundo.

Na primeira sequéncia apresento o modo do estudo, isto €, como se deu a pes-
quisa, dedicando-se a problematizar a cartografia, os instrumentos de pesquisa que foram
utilizados e alguns conceitos que foram convocados para esse trabalho, por serem inter-
cessores desse processo de conhecimento.

Na segunda sequéncia € apresentada uma sintese do que foi a pesquisa, seus
objetivos, instrumentos e implicagdes.

Na terceira sequéncia me detenho a formagao do profissional de saude, eviden-
ciando os movimentos articulados de uma educag¢ao maior e menor (GALLO, 2008), en-
tendida aqui como movimentos da macro e micropolitica. Estes movimentos sao definidos
por Gomes et al (2010) como as transformacgdes de curriculos das organizagdes de ensino
a partir das politicas publicas em educacéo e saude que se operam no cotidiano das salas
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de aula.

Na quarta sequéncia abordarei as mudangas no ensino a partir dos programas de
incentivo as mudancas curriculares, destacando como estas se operaram nos cursos de
Enfermagem e de Medicina da FESO.

Na quinta sequéncia, um passeio por concepgoes epistemoldgicas que afetaram
as mudangas curriculares, focando no construtivismo, no conceito de aprendizagem signifi-
cativa e trazendo para o debate o conceito de aprendizagem inventiva como possibilidade
de problematizar as nossas praticas docentes.

Na sexta sequéncia apresento as Cenas do Movimento do Cartografo no Terri-
tério da Formacao, estratos dos diarios de pesquisa, numa narrativa mais dissolvida dos
percursos desse trabalho. Por fim, breves consideragcdes sobre um campo que se abre a
partir dessas reflexdes.
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1 MODO DE ESTUDO - AS LENTES USADAS PARA DAR CONTA DESTE
ROTEIRO

1.1 SEQUENCIA 01 — A ENTRADA NO TERRITORIO

“.. € possivel haver vida na pesquisa. A pesquisa ndo era mais cinza, como
sempre tinha sido, cheia de regras, onde ndo era possivel afetar-se, sentir,
viver.” (BADUY, 2010, p. 50).

1.1.1 Como dar conta desta pesquisa?

O modo como foi feito o estudo para dar conta desta pesquisa-roteiro, ndo foi na
verdade escolhido. Ele me escolheu. Ou melhor, a natureza do problema, exigiu-me traba-
Ihar com a cartografia. A proposta de trabalhar com a cartografia se fez pela natureza do
problema a ser investigado. Sendo o campo da formacéo territério processual, exigiu que
optasse por uma forma de entrar neste territério fora das regras cientificamente comprova-
das, tornando assim possivel uma sintonia com o objeto de estudo.

Saraiva e Cannito (2004) ao discorrerem sobre a composi¢ao de um roteiro para
cinema, nos dizem que mais do que indagar sobre o que um filme quer dizer, cabe a in-
vestigacdo de como foi construido. O como aqui € posto como possibilidade de invencao
dentre as diversas formas de concebé-lo, pois diz dos caminhos tomados e dos outros que,
deixados para tras, permitem o acesso a um roteiro as avessas.

Este como na pesquisa é posto a partir das lentes utilizadas pelo cartégrafo que
portam a intensidade das implicagées dele no territério. Aqui nesta sequéncia o que se
pretende é apresentar as condicdes de realizacido deste roteiro, levando em consideracao
os elementos expressivos empregados na sua realizagéo, os quais podem ser vistos como
a montagem, o trabalho de camera, a fotografia, o mise-enscene, os cenarios, as musicas,
os ruidos, os dialogos, a interpretacao. As lentes utilizadas para captar as cenas se dao a
partir de um corpo que, sensivel aos movimentos do territério da formagao, utiliza da carto-
grafia para compor esta narrativa.

O territorio da formacéo foi se fazendo para mim, na medida em que eu também ia
me singularizando no processo de formagao docente. Neste processo instigava- me traba-
Ihar com determinados conceitos, os quais ndo estavam somente contidos nas teorias da
educacéao, na medida em que a sensagao era de que algo ndo dava conta do incémodo ou
mal-estar que sentia ao ler “teorias” cronologicamente t&do arrumadas.

Definicdes objetivas e concretas sobre a formagdo acessam um campo de saber
valido para um percurso nas diversas correntes que discorrem sobre o processo de ensi-
no-aprendizagem e de suas modificacées ao longo do tempo, contudo, pareciam nao dar
conta das interrogagdes sobre a formacao que se faziam presentes no cotidiano daquela
pratica docente.

19



Assim, os incémodos advindos com a mistura do pesquisador no campo de pesqui-
sa, comegavam a dar sinais de que algo precisava ser feito. As op¢des que se apresenta-
vam eram a de optar por caminhos ja trilhados a partir das inumeras teorias de educacéao
ou, ao escutar estes incOmodos, intui-los, como a insurgéncia de algo que, mesmo sem
cara, sem rosto, pedia passagem. Toma-los como sintomas sempre € uma possibilidade.
Senti-los como movimento de uma vida que tem no caos a possibilidade de criagao é tam-
bém um caminho. Um bom caminho no sentido de Espinosa.

A irrupgcao de um acontecimento nos convoca a criar figuras que venham
dar corpo e sentido para a arregimentagao de diferencas que ele promove.
Faz tremer nossos contornos e nos separa de nds mesmos, em proveito
do outro que estamos em vias de nos tornar. Perdem sentido nossas carto-

grafias, depaupera-se nossa consisténcia, nos fragilizamos - tudo isso ao
mesmo tempo (ROLNIK, 1995, p. 2).

De inicio, logo na entrada no mestrado, o que sentia era a necessidade de conver-
sar mais com alguns autores por meio dos conceitos por eles fabricados, mas esbarrava
na exigéncia de que ao entrar num curso de pos-graduagao stricto sensu tinha que ter de
imediato um objeto a ser estudado.

Os paradigmas cientificos s&o cruéis nestas situagdes, na medida em que ou vi-
ve-se dentro daquilo que é definido como ciéncia, que ao ritualizar-se em projetos de pes-
quisas celebram uma tradicao ainda positivista, presente na producédo de conhecimento ou
“‘ignora-se” qualquer outra forma, que nao coloque de um lado um sujeito que conhece e de
outro um objeto a ser conhecido.

Dessa forma, passei a buscar um objeto, pois, matriculada numa disciplina eletiva
do MACCS da Escola de Enfermagem Aurora de Afonso Costa (EEAAC), precisava de algo
a ser decifrado, estudado, pesquisado, pois ele me credenciaria a produzir um projeto de
pesquisa — exigéncia para a sele¢géo no programa.

A experiéncia como docente do Curso de Enfermagem do Centro Universitario Ser-
ra dos Orgaos (UNIFESO) despontava para mim como um campo que talvez “escondesse”
este possivel objeto a ser tomado como meu. Entretanto, nas conversas com a orientadora,
nas leituras indicadas e com o préprio desenrolar da constru¢ao do projeto de pesquisa, fui
me distanciando desta busca narcisica por um objeto e conversando mais com os deter-
minados conceitos que, longe de me fornecerem respostas, me langavam num campo de
indagacao.

Indagar sobre o campo da formagao nao significava me langar a interroga-lo, no
intuito de usufruir de respostas que calassem temporariamente minha inquietude. Ja no
Abecedario, Deleuze assinala que na maior parte de nossas conversas correntes, 0 que se
suscita sao interrogagdes sobre a vida cotidiana, sem compromissos maiores com o pensar
— uma vez que pensar € produzir questdes, produzir problemas (BRASIL, 2001).

A passagem destas interrogagdes para questdes ou problemas, neste caso, um
problema de pesquisa, teve seu percurso nos encontros e desencontros que se fizeram
presentes durante o trilhar no mestrado. Assim, na medida em que fabricavam as questdes
desse trabalho, modifica-me também como pesquisadora. Esta (trans)formagéao criava con-
di¢cdes para a producao de outros conhecimentos, de outros saberes, que agora necessita-



vam conversar mais e produzir outras questdes.

Ao problematizar o campo da formagédo em saude, ndo como um objeto estatico,
prestes a ser consumido pela epistemologia, fui invadida por algo que parecia um ritmo
melddico, que me fazia pensar o movimento da formagdo como uma danga, onde estudan-
te-docente, mais do que portar separacgdes, pareciam se misturar.

Mais do que pensar a formacgao, tao estatica, tdo ja dada, com um objeto estudante
a ser decifrado e do outro lado um sujeito-docente, autorizado pelas estruturas académi-
cas a conhecer, encantava-me pensar o formar-se como um movimento. Movimento que
consolidava permanentemente as mudangas curriculares, tendo como opgéao metodoldgica
uma ativacao do conhecimento de variadas formas.

O formar-se entdo, como movimento deste processo de construgao do conheci-
mento, foi pensado aqui comportando um inacabamento, na medida em que o docente,
ao ocupar um espaco destinado ao saber, € ao mesmo tempo convocado a aprender,
diferindo-se neste processo da formacao.

Ao vivenciar esta convocagao para o movimento do formar-se, algumas questdes
comecaram a rondar a feitura do projeto de pesquisa e se tornaram norteadoras deste
percurso; foram elas: como formar-se ocupando um lugar afirmado pelo estudante que, em
sua busca de conhecimento tem no docente, muitas vezes, seu porto, vislumbrado como
seguro? Como estar em um lugar, em que enquanto formo sou também formado? Como
afetar-se pelas mudancgas, desterritorializar-se, sair do centro de uma cena, num lugar em
que por oficio formamos estudantes, formamos gente?

Neste sentido, pensar o processo de mudanga para além de curriculos, na medida
em que afeta todos os envolvidos neste processo de formagao, € entender que este movi-
mento ndo apenas transformava curriculos, mas abalava nossas formas de ser, de sentir e
de agir enquanto docentes. Uma mudanga n&do somente curricular, mas existencial.

Movimentos de territorializagao: intensidades se definindo através de cer-
tas matérias de expressdo;nascimentodemundos.Movimen

t o s d e desterritorializagao: territérios perdendo a forga de encantamento;
mundos que se acabam [...] (ROLNIK, 2006, p. 36).

Segundo Canguilhem (1990 apud CAPONI, 2009, p. 62), “a filosofia € o conjunto de
questdes onde aquele que questiona é, ele proprio, questionado”. Assim sendo, nio creio
que somente a aposta em referenciais tedricos sobre as mudancas curriculares pudesse
me oferecer algumas pistas conceituais sobre as questdes apresentadas, pois sem subtrair
poténcia das ferramentas que operacionalizam as propostas de mudanca na formagao dos
profissionais de saude, creio que € também no terreno da filosofia que poderemos proble-
matizar estas questdes de forma mais fecunda.

Machado (2009) assinala que para Deleuze a fung¢ao da filosofia é da criagcéo de
conceitos e ndo de uma reflexao pura e simples sobre a realidade que colocaria o fildsofo
num lugar contemplativo. Ser amigo da filosofia, para Deleuze, é inventar conceitos que
deem conta das questdes da vida. Longe do intuito ou pretensdo de produzir respostas,
de ser um “isto” ou “aquilo”, mas de indagar, colocar em analise um certo problema, esta
pesquisa, ao utilizar alguns conceitos da Esquizoanalise e da Analise Institucional Fran-
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cesa, os faz por entender que estas reflexdes ndo sdo pensamentos etéreos sobre uma
pratica. Mas antes, sao efeitos deste pensar-fazer docente, implicado com a formacéao e
com a produgdo do conhecimento que sustente um campo de indagagao sobre o territorio
da formagao.

Passos, Kastrup e Escossia (2010), pontuam que pensar a cartografia como uma
metodologia, definida como meta (metas) e hddos (caminho), isto €, com metas que sejam
pré-estabelecidas ao caminho a ser tomado, ndo se afirma na constru¢do de um mapa que
tem como caracteristica a sua mobilidade. Sendo a cartografia a prépria reversao metodo-
l6gica, 0 que se apresenta € um ‘hodos-meta’.

A dificil tarefa do cartégrafo € dar expressividade as intensidades, cartografando
os movimentos produzidos sem ser tomado por uma racionalidade de pesquisador, que
cré que tudo possa ser evidenciado numa pesquisa. A dificuldade é de operar com fer-
ramentas conceituais que possam auxiliar a pensar este campo de pesquisa, enquanto
campo de sensibilidades, possibilitando a passagem dos afetos, a partir dos encontros
produzidos no entre como assinala Rolnik (2006).

Como uma cartégrafa iniciante, os movimentos processuais detectados a partir de
algumas ferramentas- conceituais serdo como bussolas, réguas e compassos, que auxi-
liam e inventam trajetos para esta pesquisa. Para operar estas ferramentas-conceituais,
sirvo-me de lentes que foram perecendo enquanto olhoretina, que tudo queria ver, obser-
var, entender, e me percebo enquanto corpo vibratil que, sensivel as afetacbes deste per-
curso, captam as intensidades do vivido (ROLNIK, 2006).

A tarefa de ir construindo o caminho na medida em que avangamos em nossa ca-
minhada, é o de ser percorrida por uma sensibilidade, que ao colocar “alma nas pernas”
impulsione este caminhar. As pernas aqui podem ser bragos, olhos, figado ou coragao que
compdem um corpo vibratil, ja que ndo tem compromisso com a estrita funcionalidade dos
orgaos definida para um corpo. Corpo deleuziano, sem érgéos, operado pela sensag¢ao dos
encontros.

A questao colocada por Passos, Kastrup e Escossia (2010), e que a todo o mo-
mento venho sentindo neste trabalho € a de como investigar processos sem deixa-los
escapar por entre os dedos? Como assegurar no plano dos processos a sintonia entre
objeto e a cartografia? Experimentando abandonar uma certa onipoténcia de pesquisador
que, sobre 0 seu campo de pesquisa, tem a falsa (pre)tensao de a tudo controlar e expres-
sar, lango-me na cartografia do territorio da formag¢ao, compreendendo-o como territorio
existencial.

1.1.2 A cartografia

O conceito de cartografia € apresentado por Deleuze e Guattari no livro Mil Platds
(1995). Nele, ao destacarem algumas caracteristicas aproximativas do rizoma, apresentam
a cartografia como um mapa aberto, conectavel em todas as suas dimensoes, desmontavel
e suscetivel as modificagdes. Diferente de um decalque, que retorna sempre a um mesmo,
reproduzindo imagens ja dadas, a opgao pelo mapa é “por estar inteiramente voltado para
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uma experimentagado ancorada no real” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 22).

Pensando a formagao como territério rizomatico, aberto, proponho-me a carto-
grafa-lo por suas multiplas entradas, quer seja como docente nos cursos de Enfermagem
e de Medicina, na gestdo no Gabinete da Reitoria, e nos demais espagos académicos
experimentados nesta trajetéria docente-cartégrafa. O eixo tomado aqui, € pensado a
partir de um campo de afetagdes. A capacidade de afetarse é concebida, no sentido dos
afectos dado por Espinosa, os quais nos compdem e decompdem, fazendo- nos ampliar,
expandir, minguar ou encolher, a partir dos encontros produzidos (DELEUZE, 2002).

Neste sentido, o modo de estudo tomado para dar conta desta pesquisa se pontua
em uma narrativa que enquanto traga os movimentos acontecidos, porta também o traca-
do do cartégrafo, que vai fazendo-desfazendo as paisagens psicossociais (ROLNIK, 2006).

1.1.3 O territoério

Lemke e Silva (2010) ao abordarem o conceito de territorio, nos falam do territorio
existencial como ch&o, como solo que se fundamenta a partir daqueles que ai habitam. No
sentido tomado na pesquisa, o territorio da formagao é chao para nés, docentes e estudan-
tes, que nos aventuramos na viagem de discuti-lo e de cartografa-lo, pois nele moramos,
nele habitamos.

A questéao colocada € que o lugar da formagéo em saude, “chdo em que enquanto
formo sou também formado”, € tomado aqui como processualidade, onde ndo devera ser
entendido como tendo um inicio nem fim, com partida e chegada definidas. Pode iniciar-se
com um Programa de mudanca curricular, mas nele nao se finda, pois como rizoma produ-
z-se em suas diversas conexdes.

Ao pensar a formagdo como um territério a ser cartografado, destaco alguns ele-
mentos que produzem, ou melhor, delineiam um territério. Deleuze e Guattari (1997) desta-
cam que a composicao de um territério pode ser marcada por um canto dos passaros que
ao cantarem o delimitam; pelos gatos que ao excretarem, demarcam seu espacgo; pelos
sons emitidos numa casa pelo radio ou TV que, sonoramente, demarcam o limite do mora-
dor. Um territério que se compde de elementos sonoros, olfativos, visuais, isto €, sensiveis,
que afirmariam a sua qualidade expressiva.

Essas qualidades sao assinaturas, mas a assinatura, o nome proéprio, néo
€ a marca constituida de um sujeito, € a marca constituinte de um dominio,
de uma morada. A assinatura n&o € a indicagdo de uma pessoa, € a for-
magéo de um dominio... E ao mesmo tempo que gosto de uma cor, e que
fagco dela meu estandarte ou minha placa. Colocamos nossa assinatura
num objeto como fincamos nossa bandeira na terra (DELEUZE; GUATTA-
RI, 1997, p. 123).

Nos pequenos grupos tutoriais, senti estas qualidades expressivas, pois como mo-
rada singular construida pelos sujeitos que a habitam, no caso estudantes-tutor, é espaco
especifico de um certo dominio. Nao é a toa que, em turmas com numero expressivo de
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estudantes, os pequenos grupos tutorias sao definidos de imediato por letras. Esta assina-
tura, que por si s6 vem a definir um grupo, marca também sua diferenga em relagao aos
demais. Assim, com o passar do tempo, vou percebendo que tais diferencas, marcadas pe-
las bandeiras fincadas pelas letras, irdo se fazendo a partir de caracteristicas expressivas
que diferenciam a tutoria A da tutoria H.

O “passeio” pelos grupos tutorias, que a experiéncia de tutora dos cursos de Enfer-
magem e de Medicina me permitiu fazer, expressa um cenario interessante para pensar-
mos acerca da producgao de territorio, pois os sons de um grupo, seus cheiros, formas de
celebrar suas conquistas, de negociar e/ou brigar frente aos problemas cotidianos, variam
em muito de um para outro grupo.

Em relagéo, aos sons emitidos pelos grupos, notei que, quando a sonoridade das
vozes de um grupo rompe a “falsa” barreira erguida por divisérias que separam as salas
tutoriais, 0 que se sente ndo é apenas uma “perturbagcado” a concentragao grupal, inter-
rompendo a discussao de determinado tema. O que esta em jogo € uma certa invasao de
espago, uma ameacga que coloca em jogo as demarcagdes sensiveis que distanciam um
territorio do outro, como se as fronteiras e distancias erguidas pudessem ser subitamente
derrubadas.

Deleuze e Guattari (1997) avangam no conceito de construgao de territérios quan-
do falam que na iminéncia do caos, onde as barreiras fisicas e sensiveis ndo conseguem
produzir uma distancia que possibilite a convivéncia entre aqueles que habitam um territo-
rio, tomar-se-a o corpo como o proprio territério, como a casa da tartaruga, como as tatua-
gens que, em si, demarcam o corpo-territorio.

O territorio € primeiramente a distancia critica entre dois seres da mes-
ma espécie: marca suas distancias. O que € meu é primeiramente minha
distancia. Nao querem que me toquem, vou grunhir se entrarem em meu
territério, coloco placas (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 127).

Uma cena num determinado grupo tutorial da visibilidade a esta questao, na medi-
da em que opera com conceito de corpo-territério. Uma determinada tutoria estava prestes
a ter seu encontro cancelado dado a auséncia de grande parte de seus integrantes. Como
facilitadora daquele grupo, a op¢éo negociada foi a de que poderia unir 0 grupo a um ou-
tro, para que os estudantes presentes ndo fossem prejudicados pelas auséncias. Apos as
negociagodes feitas entre os grupos, apoiadas pela coordenagao do periodo, iniciei a tutoria
com 12 estudantes, fruto da mistura dos dois grupos.

A situagao-problema deste dia era especifica de conteudos de saude mental, o que
ja fez com os estudantes manifestassem um misto de interesse e de receio aos temas. No
decorrer da sessao tutorial, a discusséo acalorada sobre os temas diferenciava a forma de
atuar daquele grupo em outros encontros. Algumas discussdes paralelas aconteciam frente
a uma discussao mais central e dispersavam as atencgoes.

O interesse nos assuntos marcava aquele encontro, entretanto este interesse ge-
rava por vezes falas com tons mais agressivos, que demostravam uma certa inquietude ou
impaciéncia com as discussodes produzidas. A sensag¢ao que tinha no grupo era que algo
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maior parecia estar sendo gestado naquele encontro. Entretanto, esta sensagéo nao foi
suficiente para que fizéssemos alguma intervengao e preferimos, eu e a outra facilitadora,
deixar o grupo seguir nas discussdes, pois acreditavamos que o préprio tema, por si so, ja
produziria um certo desconforto.

Num determinado momento um estudante que trocava olhares com outro, inicia
uma forte discussédo e comeca a agredir com palavras o estudante da outra tutoria. De
frente para ele, via-o apertando as maos embaixo dos bracos como se pudesse se se-
gurar nele mesmo, a ponto de parecer que os bragos tinham sumido tamanho o esforgo
que fazia para segurar os membros. Por alguns instantes sentime num grupo de esqui-
zodrama, como se nao acreditasse que aquilo estava acontecendo, dado o ataque verbal
proferido ao colega. O ataque, explicado posteriormente a cena, seria resultante de um
olhar “estranho” manifestado por um deles. Apds este momento, frente a uma iminente
possibilidade de agresséao, interrompemos a tutoria e posteriormente decidimos pensar
um pouco sobre o0 acontecido.

Nesta avaliacdo do encontro, foi manifestado pela maioria um incbmodo com a
mistura de dois grupos tutoriais. Assinalaram que a jungéo dos grupos favoreceu a cria-
cao de um “mal-estar”, uma vez que nao se conheciam - nem tampouco se reconheciam
como grupo, assinalando que os conteudos discutidos também possibilitaram que se exa-
cerbassem as emogdes. Entretanto, ao término da tutoria a cena do menino segurando os
bragos, estranhando o grupo e a si, ndo me saia da lembranga, como se naquele momento
nao restasse a ele outro lugar seguro, senao o seu proprio corpo.

1.1.4 O grupo

As cenas descritas acima falam dos grupos tutoriais de estudantes e, dado a di-
versidade de analises que o conceito de grupo nos remete, cabe dizer que os grupos aqui
tomados sdo pensados a partir das contribuicbes da Analise Institucional (Al).

Altoé (2004) ao compartilhar o artigo de Lourau em “Grupos e Instituicées”, traz que
a origem do entendimento de grupo, a partir da dindmica de grupo - muito utilizados por
nos, profissionais psi, advém das contribui¢des de Kurt Lewin, pensando o grupo enquanto
dispositivo centrado nele mesmo, sobre a tarefa a que se destina.

A Al se distancia do entendimento de uma concepgao grupista como uma entida-
de, observavel e impermeavel a si e a outros grupos. O grupo é pensado aqui por suas
caracteristicas de ser poroso a si e ao meio - caracteristica necessaria a sobrevivéncia do
préprio grupo; por seu devir e por sua capacidade de transversalizar-se, pondo em analise
as instituicbes que o atravessam e fazendo desta analise a matéria expressiva de suas
implicacoes.

Passos, Kastrup e Escossia (2010) nos fala que o conceito de transversalidade &
proposto por Guattari com a intengao de colocar em questédo os limites do setting clinico
da psicanalise, demarcando este conceito como ampliagdo dos quanta comunicacionais
intra e intergrupos. Acrescenta que ampliar o coeficiente de transversalizagao da clinica é
apostar nos devires presentes em diferentes intensidades.

25



Ainda que esta pesquisa discorra sobre a formacéao, a clinica na perspectiva deste
trabalho é ampliada em seu entendimento, tomando por empréstimo a proposta:

“A clinica das multiplas clinicas do campo da saude”, surge logo, de ime-
diato a ideia de que a clinica, ou a primeira vez que se escreve sobre isto,
remonta a histéria na Grécia; com os gregos dizendo que clinica € obser-
var, se debrugar sobre o outro, estar atento ao que o outro nos diz de forma
ampla, multipla e irrestrita (ABRAHAO, 2010, p. 01).

Estar em um grupo tutorial, formando e sendo formado para atuar na area da sau-
de, é apostar no entendimento que a propria composigao de pequenos grupos tutorias a
partir da mudanca curricular nos convocam a este debrucgar sobre o outro. Um cuidado
sobre o estudante e também sobre o docente. Movimentos do processo de formar-se.

Passos, Kastrup e Escéssia (2010) destacam que quando falamos de grupos o in-
teresse é no que se apresenta nos grupos, entre os grupos, naquilo que esta aquém e além
da forma dos grupos, no entre as formas grupais. Pontuam ainda que os grupos sao redes,
redes de inter-relagdes, relagdes entre as relagdes. Assim, o que interessa a esta pesquisa
€ 0 que esta no entre e para isto utiliza-se a cartografia, “a cartografia do intermediario” (p.
28).

SEQUENCIA 02 — A IMPLICACAO DO CARTOGRAFO

1.1.5 A implicagao

Ao desfiar os fios das relagdes que se fizeram no caminhar desta pesquisa, preci-
saria enunciar as a¢des desenvolvidas por mim neste campo, as agdes do camposobr
emimeosefeitosdestesemaranhados, acontecimentos diversos, cons-
cientes e inconscientes, que perpassaram este trabalho. O destaque a algumas situagdes
€ exercicio para a analise das implicagcdes presentes neste trabalho que, mesmo na
tentativa de fugir de uma cronologia de acontecimentos, ndo me furto de enumera-las, pois
sao pistas para esta analise.

Assim, destacaria que frequentar as disciplinas optativas do MACCS como aluna
especial; estar como docente dos cursos em mudanca curricular do UNIFESO; participar da
gestdo de uma organizagao que opta por mudangas curriculares em seus cursos da saude;
entrar no processo de selegao do mestrado; ter como orientadora uma professora que se
afeta pela Al e pelos conceitos da esquizoanalise; ter a psicologia como plano de atuagao;
dentre outros, sdo acontecimentos que dizem da construc&o de intercessores (bem) antes
e durante o processo da pesquisa, os quais possibilitaram conceber o problema, ou melhor,
inventa-lo, produzindo visibilidades e interrogagcdes as questdes relacionadas ao campo da
formacao.

Estar implicado (realizar ou aceitar a analise de minhas proéprias implica-

¢bes) €, ao fim de tudo, admitir que eu sou objetivado por aquilo que pre-
tendo objetivar: fenbmenos, acontecimentos, grupos, ideias, etc. (AGUIAR,;



ROCHA, 2007, p. 656).

Baremblitt (2002) assinala que para Al a implicagdo n&o se define somente como
um processo psiquico, inconsciente, mas por ser também um processo econémico, poli-
tico e psiquico, é de materialidade plural, sobre determinada. A implicagcdo nao é reativa
a uma intervengao ao objeto, prévia a este contato, ndo se iniciando nem findando nela
(intervencao).

Poderiamos afirmar que a implicagao ndao € uma questao de decisdo cons-
ciente de ligar-se a um processo de trabalho. Ela inclui uma analise do
sistema de lugares ocupados ou que se busca ocupar ou, ainda, do que lhe

€ designado, pelo coletivo, a ocupar, e os riscos decorrentes dos caminhos
em construgdo (AGUIAR; ROCHA, 2007, p. 656).

Ao discorrer sobre o percurso tomado por Lourau na construgido do conceito de
implicacéo, Passos, Kastrup e Escdssia (2010) assinalam que inicialmente advinda do
conceito de transferéncia e contratransferéncia da psicanalise na dinamica institucional, a
implicacdo radicalizava a critica a neutralidade analitica e ao objetivismo da ciéncia.

Com as fortes influéncias do conceito de transducgcdo de Simondon, Lourau vai
definir o campo de intervengao pelo modo como nele as oposigdes, sujeito/objeto ou indivi-
duo/grupo, apresentam aquilo que chamou de uma dinamica transductiva, “uma dinamica
de devir’ (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2010, p. 20).

Esta mudanca em relagcdo ao campo de intervencdo, produz uma modulagao na
forma de operar o conceito de implicacdo, uma vez que a auséncia de equipamentos de
neutralidade, que assegurem uma produgdo de conhecimento isenta, diz de um sujeito
sempre implicado em seu campo cuja intervengdo vem modificar o objeto.

Esta dinamica de movimento, daquilo que devém, coloca em xeque as dualidades
sujeito-objeto ainda presentes em pesquisas de tradicdo positivista, que se evidenciaram
no percurso desta pesquisa, nas aulas no préprio MACCS acerca do modo de estudo, nas
falas de alguns docentes que, sem entender a cartografia como modo de pesquisar, pare-
ciam discorrer sobre um nonsense metodoldgico e, principalmente, nas regras dos Comités
de Etica, quando do momento da submissao deste trabalho ao Comité do Hospital Anténio
Pedro para obter sua aprovagao. A adaptagéo do trabalho a estas regras, produzindo-se
um projeto de pesquisa atento a expressao da natureza do problema de pesquisa, ao modo
proposto e aos conceitos-ferramentas, que ajudariam a operar no campo da formagao,
sem perder de vista aquilo que é definido como pesquisa para este espaco, significaram a
construgcao de um duplo no projeto de pesquisa. Isto é, o projeto em si e o projeto aos olhos
do Comité.

Questbdes como a separagao entre sujeito e objeto e de uma busca - mesmo que
discreta de neutralidade - que parecem ter sido superadas frente aos movimentos instituin-
tes ocorridos a partir das pesquisas participativas no século passado, ndo parecem muito
distantes da nossa realidade enquanto pesquisadores, quando tomamos a pesquisa-inter-
vencao como proposta ética-politica e estética de fazer pesquisa.

O que vem a ser problematizado neste trabalho é que as dualidades destacadas
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mais acima - que interessam na medida em que dao visibilidade as formas instituidas de
se fazer pesquisa - colocam em jogo a dinamica do conceito de implicagao, onde posigdes
bem localizadas e definidas ndo tém mais espaco.

Nesse sentido, a proposta de problematizar o movimento da formacéo 